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Fag og gymnasiefremmede, 2. runde

Erfaringer og ideer fra 10 udviklingsprojekter under 2. runde af Ministeriet for Barn og
Undervisnings projekter med fokus pa gymnasiefremmede elever.

Rapporten er udgivet af Institut for Naturfagenes Didaktik, Kabenhavns Universitet,
oktober 2012

De 10 udviklingsprojekter er gennemfgrt i perioden januar 2011- juni 2012.
Slutkonferencen for projekterne blev afholdt den 23. oktober 2012, og her blev
narveaerende tveergaende analyse praesenteret.

Rapporterne fra de 10 udviklingsprojekter samt denne tvaergaende rapport er elektronisk
tilgeengelige pa projektsiden:
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede




Indhold

g0 1 L= 0T Lo To PSR 4
1. ldeer, INSPIration 0g ErfariNgEr ........ccveiieiiie it be e reenrees 6
1.1 Studieteknik 0g StudieKOMPEIENCET ........eoiieiece e 7
Seerlige studiemoduler 0g StUTIELIMET ........cviiieiieiece e 7
Studieteknik i den faglige undervisning 0g SOm coaching...........cccocvveviveiiveniieenieenennnn 11
Sammenfatning og kommentar vedr. studieteknik og studiekompetencer .................. 14

1.2 Indsatser i forhold til leesning 0g SKIVNING ......ccovviiiiieiiciie e 14
SKITHHGNE ... e 14
Fagsprog, faglig leesning og formidlingSformer...........cocoevve i 16
Sammenfatning og kommentar vedrgrende skriftlighed og laesetraening .................... 20

1.3 Organisering af undervisningen (skoledag og SKOIEAret) ...........cccoeeveveieeevereeevevenne, 21
OrganiSering NeN OVEI AIEL ...........ccveviveeieeieteeeeee ettt aes 22

(@] 0] FoTo L A0 T (= Y 1] 1o USSR 23

(@ 0T Fo 1Yo U USSP 26
Sammenfatning vedrgrende organisering af undervisningen............ccccocevveviveenieeninnnn 27

1.4 Kommunikation, feedback, feellesskaber Mmm..........ccoooiiiii e 28
KISSEIUMSKUITUT ... e 28
0] 1= oo o N 1 o TSR 32
Feedback, vejledning og faglig hjalp......cccvoeeiiiii e 33

1.5 Didaktiske tanker om aktivitet, kognition 0g 1&ring ..........cccoecvevriiiiiiniienie e 36
Handling og kognition som didaktisk Metode............ccovriiiiininiieicese e 38
Didaktik 0g 188rNGSSTHE. ......c.eiiiieie e 41
ATruNding af fArste del........ooveeiieie e 42
2. Viden om elever 0g UNAEIVISNING ....cveiveeiiieiieiie ettt e e sae e saeesraearee e 44
2. INaKSKOV-UNAEISAGEISEN .....veevieieie ettt 44
2.2 Undersggelse af 18SeStrategier........ccoviiiiiiiiieii it 46
3. Konklusioner og fremadrettede perspektiVer ..........cccove e e s 48

2



KON o 0T T T] o]  PTTURTPOP 48

3.2 SUIEretNINGEr OF Tag ... veiiieiieiie sttt ns 49
3.3 Ejerskab, ledelse og samarbejde i udviklingsprojekter.........ccccocvvvvevieninniniienieene 50
3.4 Projekterne som pejlemarker mod videreudvikling.........cccoocevoiiiinnieinniiiie e 52
Feelles undersggelser af elevernes socio-kulturelle bagage, leeringsstile mm.............. 53
Afpragvning af andre skolers projeKtid@er.........cooviveiiiieiii e s 53

At fremme studiekompetencer — alment og fagligt..........ccccovveiiiiiiiiii e, 54
Undersggelse af aktivitetens og interaktionens betydning..........ccccocevveevieviieiie s, 54
Problemer ved overgang mellem folkeskole og gymnasium ...........c.ccccoevveveeieeiinenne, 55
Sprog — laesning, formidling og produkter ..., 55
Oversigt over Projekter i 2. TUNAE ........covv e e 57
YT =L PR ORS 58



Indledning

Denne rapport er resultatet af et netveerks- og analyseprojekt, der samler 10 forskellige
skoleudviklingsprojekter om gymnasiefremmede. Udviklingsprojekterne blev gennemfart
I perioden januar 2011 til juni 2012. Det er 2. runde af udviklingsprojekter under
Ministeriet for Bern og Undervisnings indsatsomrade “Faglig udvikling med henblik pa
gget udbytte for gymnasiefremmede elever”.

Det tvaergaende netveerks- og analyseprojekt er forankret pa Institut for Naturfagenes
Didaktik pa Kebenhavns Universitet. Projektgruppen bestar af: Lektor Lars Ulriksen
(projektleder), ekstern lektor Aase Bitsch Ebbensgaard og konsulent Christine Holm, alle
fra Institut for Naturfagenes Didaktik.

De 10 udviklingsprojekter i 2. runde involverede i alt 19 gymnasiale uddannelser. Nogle
projekter blev gennemfart af en enkelt skole, andre af skoler i teet samarbejde om ét
projekt og atter andre af skoler i mere lgse projektnetveerk:

e Faglig udvikling i fysik mhp. gget udbytte for gymnasiefremmede elever,
Bregndby Gymnasium

e Leeringsadfeerd og laeringsstrategi 2012-2013, Dronninglund Gymnasium

e Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012,
Hgje Taastrup Gymnasium, Rgdovre Gymnasium, CPH west (stx)

e Projektkompetence 2011/2012, CPH West (htx), EUC Vest (Esbjerg HTX)

e Sprogvaerkstedet 2. del, Nyborg Gymnasium, EUC Lillebzlt, IBC Kolding, Middelfart
Gymnasium

e Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring,Midtsjzellands Gymnasieskoler
(Ringsted , Haslev).

e Studieretningssamarbejde, Silkeborg Gymnasium

e Uddannelsesfremmed 2.0, Niels Brock

e Udvikling af laeringsstrategier, Vordingborg Gymnasium og HF, Nakskov
Gymnasium, Nykgbing Katedralskole, Maribo Gymnasium

e Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever, HTX Kgge

Hvert skoleprojekt blev besggt to gange af en forsker fra projektgruppen, og desuden blev
der afholdt et startseminar for alle projektdeltagere, to skolekoordinatormgder samt en
slutkonference d. 23. oktober 2012. Pa slutkonferencen fremlagde en stor del af skolerne
deres erfaringer og resultater i workshopper for deltagerne.



Hver skolerapport bestar af ca. 15 siders egentlig rapport og et varierende antal bilag, der
uddyber problemstillinger, fremlaegger undervisningsplaner o. lign.

Rapporterne fra de 10 udviklingsprojekter samt denne tvaergaende rapport er elektronisk
tilgeengelige pa IND’s hjemmeside for projekterne:
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede

| rapporten har vi udvalgt nogle vigtige temaer og vinkler fra de mange rapporter fra 2.
runde af udviklingsprojekter om gymnasiefremmede. Der ligger flere og andre vasentlige
0g interessante pointer gemt i skolerapporterne, og vi vil derfor meget opfordre til, at man
lzeser skolernes rapporter for uddybning.

Rapporten er opbygget i 3 dele:
1. Ideer, inspiration og erfaringer
2. Viden om elever og undervisning
3. Konklusioner og fremadrettede perspektiver

| de to farste dele af rapporten lader vi skolernes erfaringer komme til udtryk gennem
mange citater fra de respektive projektrapporter, og vi binder resultaterne tematisk
sammen gennem kommentarer og tveergaende bemaerkninger. | tredje del praesenterer vi
nogle mere principielle bemarkninger og fremadrettede perspektiver, som vi ser pa
baggrund af projekterne.

Ministeriet for Bgrn og Undervisning har iverksat 4 runder af projekter om gget fagligt
udbytte for gymnasiefremmede elever, hvoraf de farste to nu er afrapporteret. Fra
hjemmesiden er der henvisning til link alle projektrunder:
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede/ . Her kan man ogsa finde link til
projektrapporterne og en Kkort, tveergaende rapport fra den farste runde af
udviklingsprojekter.

Efter 3. og 4. runde vil der komme en Kkortfattet rapport i stil med narvarende, og sluttelig
forventer vi at udgive en starre skrivelse angaende samtlige udviklingsrunder.



1. Ideer, inspiration og erfaringer

Her i farste del vil vi praesentere nogle af de ideer og erfaringer, som er udviklet i
projekterne. Ideer og erfaringer er inddelt i nogle hovedgrupper, som samler de
projektbidrag, der behandler beslegtede temaer og udfordringer.

En vasentlig udfordring for de gymnasiefremmede elever bestar i at finde ud af, hvordan
man skal deltage i undervisningen. Samtidig er der mange forskellige elementer i spil, nar
det gaelder muligheden for at kunne deltage. Nogle elementer knytter sig til at kunne
gennemskue, hvad der er vigtigt, og som derfor skal prioriteres i elevens skolearbejde;
andre knytter sig til, hvordan eleven skal arbejde med stoffet bade i timerne og udenfor.
Hertil kommer, at savel klassens kultur som laerernes tilretteleeggelse af alle sider af
undervisningen har, betydning for elevernes muligheder for at deltage og for at
gennemskue, hvad de skal gare, hvorfor de skal gare det, og hvordan de skal gare det.

| nogle projekter taler man om arbejdsrutiner. Eksempelvis har gymnasierne i Maribo,
Vordingborg, Nykgbing og Nakskov (stx og hf) en falles problemformulering for deres
udviklingsprojekt om bedre arbejdsrutiner og redskaber til forbedring af undervisning,
planlaegning og leering [Udvikling af leeringsstrategier, Vordingborg mfl.]. Ordet "rutiner’
signalerer, at man som elev ikke blot skal vide noget om, hvordan man kan eller bar gere
tingene, men tillige signalerer ordet, at man er blevet i stand til at ’beherske’ visse
arbejdsformer pa en sadan made, at arbejdsmetoderne ikke belaster hovedet, men netop
aflaster hovedet, sa man kan bruge opmarksomheden pa det, der er det centrale, nemlig at
arbejde med sveere faglige problemer og arbejdsfelter. Hvis eleven fx far hver aflevering
eller hver forberedelse til naeste undervisningsdag sidder og er i tvivl om, hvordan opgaven
eller teksten skal gribes an (og hvorfor), sa bremser det elevens arbejde med at forsta og
bearbejde det faglige indhold.

Samtidig viser projekterne, at det ikke alene er elevernes rutiner, som har betydning.
Lerernes rutiner i planleegning og gennemfarelse af undervisningen pavirker ogsa
elevernes udbytte og muligheder for at leere. En vigtig opgave for leererne, hvis man vil
udvikle en undervisning, som giver de gymnasiefremmede bedre muligheder for at
gennemfare gymnasiet med et godt resultat, er derfor ikke kun se pa, hvad eleverne kunne
gare anderledes. Det handler ogsa om, at leererne udvikler deres nye rutiner og derigennem
bliver mere opmarksomme pa de rutiner, de som selvfalge treekker pa, men som maske
alligevel har brug for at blive genovervejet for at blive mere hensigtsmaessige.

Bedre arbejdsrutiner handler bade om planlaegning, om tanker om studieteknik, om
arbejdet med skriftlige opgaver, klasserumskultur, arbejdet med laesning mm, men det
drejer sig tillige om, hvordan eleverne fungerer i sma og store faellesskaber. I det farste
afsnit setter vi fokus pa projekternes arbejde med elevernes studieteknik og
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studiekompetencer. Andet afsnit ser sarligt pa indsatser i forhold til leesning og skrivning,
mens tredje afsnit retter opmarksomheden mod undervisningens organisering med hensyn
til tid. Fjerde afsnit har sa fokus pa klassekulturen og pa kommunikationen i klassen og i
vejledning og feedback. Endelig har femte afsnit paedagogiske former og redskaber som
omdrejningspunkt.

1.1 Studieteknik og studiekompetencer

Flere af projekterne tager fat i de gymnasiefremmede elevers vanskeligheder med at
tilretteleegge deres arbejde, noget som for nogle elever viser sig ved manglende
forberedelse og afleveringer, mens det for andre har betydning for deres forstaelse og
kvaliteten af deres afleveringer. Studieteknik eller studiekompetencer, er elementer, der
indgar i alle fag som fagkompetencer, men det er samtidig et omrade, som har karakter af
overfaglighed.

Det overfaglige og generelle betyder, at nogle skoler gennemfarer forlab i studieteknik og
studiekompetencer som selvstendige forlgb. | andre tilfeelde indgar studieteknik i
undervisningen i de enkelte fag. Tilsvarende foregar arbejdet i nogle tilfelde i sarligt
tilrettelagte forlab, mens det i andre sker i bl.a. laese- og lektiecaféer som en del af det
gvrige faglige arbejde. Projekterne diskuterer fordele og ulemper ved disse to modeller.

Seerlige studiemoduler og studietimer

Nogle af projekterne har arbejdet med at leegge studiemoduler samlet i begyndelsen af aret
(Dronninglund), andre har arbejdet med at have specielle studiemoduler hen over aret
(Nykgbing Falster, Midtsjeellands Gymnasieskoler). | Vordingborg har man ogsa pravet
med studietekniktimer, hvor teamlareren har gennemgaet faellesfagligt studieteknisk
materiale.

Korekort pa Dronninglund

Pa Dronninglund gymnasium far eleverne i begyndelsen af 1.g det, man kalder "et
karekort’. Det vil sige nogle grundlaeeggende studiekompetencer, som er ngdvendige for
overhovedet at kunne arbejde i de gymnasiale fag. Kaerekortet blev gennemfert med et ca.
100 minutters-modul om ugen i perioden frem til efterarsferien. Klassens studievejleder
var tovholder. Formalet med forlgbet var:

” At styrke elevernes evne til at organisere hjemmearbejdet

At styrke elevernes laering gennem stg@rre fokus pa klasserumskulturen

At styrke indsatsen overfor elever med laese/stave/skrive problemer

At gge opmaerksomheden overfor elever med seaerlige problemer og foranstalte en
tidligere indsats.”

Forlgbet bestod af en reekke oplaeg og gvelser inden for de fire nevnte omrader og af
udarbejdelse af vaerdigrundlag og handleplan for klassen, men forlgbet bestod ogsa i, at
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studievejlederen observerede klassen i et par timer inden for de farste par uger.
Studievejlederen stod for nogle af opleeggene for klassen, mens f.eks.
samfundsfagsleareren stod for aktiviteter i smagrupper. Hele programmet kan ses i
rapporten fra Dronninglund: Leaeringsadferd og leringsstrategier.

| rapporten star der om evalueringen af forlgbet:

"Elever, lerere, ledelse, lzesevejleder og studievejledere er meget positive i forhold
til kgrekortet. De enkelte delelementer vurderes alle som ngdvendige, nogle mere
end andre. Mange af tiltagene kan formodes at have en szrlig betydning for
gymnasiefremmede, der ikke har samme familieressource at treekke pa, nar de skal
afkode de nye krav, som de mgder ved overgangen fra folkeskolen til gymnasiet.
Det er dog ikke en formodning vi kan underbygge gennem vores evalueringer.

Vard at bemaerke:

Akilleshzlen i en feelles indsats som k@rekortet er eksempel pa er opfglgning i
fagene. Kgrekortets aktiviteter ma ikke sta alene, isoleret i forhold til det, der
foregar i undervisningen i fagene. Derfor er det ngdvendigt, at alle faglaerere ved,
hvad der foregar i kgrekortstimerne og stgtter op om det, eleverne laerer, sa det
bliver anvendt og traenet i en konkret sammenhang”

Studietimer i Nykgbing Falster

Pa Katedralskolen i Nykgbing Falster (stx) blev der fokuseret pa en progressionsplan for
studiekompetencer, pa studietimer og pa studiesamtaler. (Studiesamtalerne vender vi
tilbage til):

”Studietimerne er defineret som timer der ligger ud over fagenes timer og
fokuserer pa forskellige aspekter af studiemetode. De fordeles henover skolearet
med hensyntagen til hvor eleverne er i udviklingen elev — studerende og sadan at
der seettes fokus pa en studiekompetence som der aktuelt er brug for, fx retorik og
mundtlig fremstilling lige op til en mundtlig AT-fremlaeggelse. Det har veeret en
pointe at forskellige af elevernes faglaerere skulle undervise i studietimerne sadan
at der kom sa god sammenhaeng som muligt mellem det daglige arbejde i fagene
og det der fokuseres pa i studiemetode. Udviklingen af studiemetodetimerne
startede som et pilotprojekt i én 1g-klasse i efteraret 2010, hvor teamet plus
laesevejleder og studievejleder udarbejdede materiale til og underviste i et forlgb
over 6 timer med efterfglgende laesekursus pa 4 timer. | foraret 2011 blev
studietimerne gentaget for de gvrige 1g-klasser pa argangen, og i det efterfglgende
skolear i en let revideret form for den naeste argang. Desuden blev der udviklet et
nyt forlgb og et nyt saet materiale til 2g, som bygger ovenpa det fra 1g og inddrager
nye emner som fx stresshandtering og regler og etik omkring kildebrug og plagiat.”
[Udvikling af laeringsstrategier, Vordingborg mfl.]
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| placeringen af studietimerne sggte man altsa at skabe en sammenhang mellem elevernes
aktuelle faglige behov og preaesentationen af diverse teknikker og metoder. Pa den made
gnskede man at fremme, at der ogsa kom progression ind i arbejdet med studieteknik.
Samtidig 1a forbindelsen mellem de enkelte fag og studietimerne lererne pa sinde.

Vurderingen af disse tiltag i Nykebing var, at der i farste evaluering af forlgbet i
pilotklassen isaer var begejstring for studietimer, hvor man havde lagt vaegt pa
lektielaesning, men ved efterfglgende evalueringer studietimerne var resultatet generelt set
mere blandet. | bearbejdningen af evalueringerne star der i rapporten, at man
"fornemmer pa nogle kommentarer at studietimerne har virket Igsrevet fra de
almindelige fagtimer — stik imod hensigten, som jo var at koble til fagene. En
neerliggende konklusion pa den gradvist ringere evaluering af det der egentlig
burde veere samme forlgb, er at bade undervisernes ejerskab og elevernes
oplevelse af at fa saerligt fokus mindskes nar det ikke laengere drejer sig om et
pilotprojekt eller noget nyt, men bare et forlgb som alle skal igennem. Koblingen til
de almindelige fagtimer svaekkes muligvis ogsa af at laererne overtager materialet
til studietimerne fra kolleger og dermed har sveert ved at opleve ejerskab til det og
koble det til egen undervisning. Omvendt var mange laerere usikre overfor opgaven
og taknemmelige for at der foreld et materiale sa de ikke selv skulle 'opfinde den
dybe tallerken’. For kommende argange vil vi forsgge at viderefgre forlgbet, men
integrere det mere i fagtimerne.”

Der er flere vaesentlige observationer i rapportens opsamling. Det gaelder bl.a. det forhold,
at eleverne efter, at der ikke lengere var tale om et pilotprojekt, tilsyneladende har oplevet
forlgbet, som “endnu et forlgb’ uden serlig glad. Det kan meget vel heenge sammen med,
at de leerere som skulle implementere forlgbene ikke kunne etablere en fglelse af ejerskab
til forlgbene. Det peger pa en vigtig udfordring, nemlig hvordan lerere kan fastholde og
formidle et engagement for et projekt, de ikke selv er i gang med at udvikle noget nyt og
eget i forhold til. Hvordan man kan skabe ejerskab til et forleb uden ngdvendigvis at skulle
opfinde det forfra? Der er noget hensigtsmaessigt i, at ikke alle lzerere skal udvikle alle
materialer fra grunden af, men betyder det sa, at leererne mister ejerskab og interesse? Det
har unagtelig betydning for, hvordan udviklingsprojekters resultater far gennemslagskraft.

Endelig er i citatet den sidste bemarkning om forholdet til fagtimerne interessant, fordi
den legger sig i forlengelse af de tilsvarende erfaringer, man har gjort sig pa
Midtsjeellands Gymnasieskoler, og som vi vender tilbage til nedenfor. Forinden vil vi
naevne et tredje eksempel, hvor der er arbejdet med studiekompetencer i et serligt,
afgreenset forlgb. Det drejer sig om projektkompetencer pa htx.



Projektkompetencer i Ishgj og Esbjerg (htx)

Udgangspunktet for projektet var en oplevelse af, at indholdet i faget teknologi B pa htx
kunne opfattes meget abstrakt for de gymnasiefremmede elever, og at
projektarbejdsformen, som er central i faget, kan opleves som sver at handtere. Formalet
var derfor at udvikle og afprgve korte undervisningsforlgb, som kunne gere fagets indhold,
metoder og terminologi mere handterlig for disse elever, og som indeholdt hands-on’-
gvelser [Projektkompetence, CPH West mfl.].

Der blev udviklet og afprevet fire forlgb pa bade CPH West (Ishgj) og EUC Vest
(Esbjerg) —bortset fra forlgb ¢, som alene blev afpravet i Esbjerg:

Polsebakken (kernestof: idéudvikling og dokumentation)

LCA Calculator (kernestof: miljgvurdering)

Produktionsformer (kernestof: enkeltstyk-, serie- og masseproduktion)
Tidsplan - puslespillet (kernestof: projektstyring)

o 0 T w

Den generelle erfaring var, at forlgbene fungerede godt, og ikke mindst hands-on-
elementet var en fordel for eleverne, fordi det konkretiserede de indholdsmaessige pointer.
| evalueringen skriver projektgruppen eksempelvis om forlgbet om tids- og projektstyring
(forlgb d):

”[EUC Vest:] Forlgbet gav eleverne en god forstaelse for de aktiviteter, som de skal
holde styr pa i den problem- og projektorienterede undervisningsform. Rent fysisk
var det godt at kunne sidde og diskutere, sortere og holde orden i brikkerne til
tidsplanen. Projektet gentages med de nye 1. ars elever.

CPH West: forlgbet er afprgvet — ogsa her med succes. Forlgbet har givet eleverne
en mere konkret/visuel/fysisk forstaelse for vigtigheden af planlsegningen i den
problem- og projektorienterede undervisningsform. For mange elever var det en
”ah-ha oplevelse” at opdage, hvor mange aktiviteter, der rent faktisk skal afvikles i
starten af et projektforlgb og hvor megen tid, der skal saettes af til selve
produktudviklingen.”

| den samlede evaluering af forlgbene er det teknologilerernes vurdering, at eleverne har
opnaet et hgjere fagligt niveau, en starre forstaelse for teknologifagets metoder og
terminologi (ogsa efter sommerferien!) og en mere positiv tilgang til faget.

Det er veerd, at bemarke at forlgbene om projektkompetencer pa den ene side kan opfattes
som sarlige, korte forlgb, som sigter mod at styrke elevernes studiekompetence i forhold
til en arbejdsform, som er ny for eleverne. Pa den anden side kan man ogsa sige, at det er
korte forlgb inden for det pagaldende fag, og at det derfor ikke er sarlige forlab, men et
tema, der er integreret i den faglige undervisning. Eksempelvis indgar der, som vist

10



ovenfor, kernestof fra teknologifaget i arbejdet med projektkompetencer. Selv om leererne
vurderer, at de bruger laengere tid i starten, fordi nye arbejdsformer skal introduceres, sa
bliver denne tid vundet ind igen i elevernes senere projektarbejder. Pa den made placerer
tankerne om studieteknik i det naevnte projekt sig mellem de serlige forlgb i Dronninglund
og Nykebing Falster og de forlgb, som blev gennemfart pa Midtsjellands
Gymnasieskoler, som det fglgende viser.

Studieteknik i den faglige undervisning og som coaching
Udgangspunktet i projektet fra Midtsjeellands Gymnasieskoler var to ars arbejde med
studiemoduler, som 1.g-eleverne havde hver anden uge:

“Evalueringen efter de f@rste par ar viste at det var helt afggrende for udviklingen
af elevernes studiekompetence, at arbejdet med studie- og arbejdsmoduler blev
knyttet teettere til den daglige undervisning og i hgjere grad blev forankret i
fagene. Evalueringerne viste endvidere, at det var igennem det faglige arbejde med
studiekompetence, at det blev konkret og tydeligt for eleverne, hvad vi gerne ville
have dem til at kunne samt anvendelsespotentialet heraf.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjaellands Gymnasieskoler]

Formalet med projektet var derfor at forsgge at flytte arbejdet med studie- og
arbejdsmetoderne tat pa og ind i fagene og fagligheden. Det blev sa forsggt gjort pa to
forskellige mader pa de to afdelinger, som har indgaet i projektet. Den ene af afdelingerne
(Haslev) arbejdede med at integrere studiemodulerne helt i fagene, mens den anden
(Ringsted) gennemfgrte en kombination af de eksisterende studiemoduler og individuelle
coachingsamtaler.

Integreret studieteknik i fagmoduler (Haslev)

| Haslev blev studiemodulerne lagt ind i dansk og matematiktimerne, og de overfaglige
emner blev altsa en del af undervisningen i disse fag. Studiearbejdet havde fglgende
fokuspunkter:

e Lektielaesning/laesestrategier: forberedelsesanvisninger fra laerer.

e Kulturmgdet — med veegt pa forforstaelse af fagene og brug af computeren
som redskab i hverdagen.

e Praesentation og mundtlig formidling. Praesentationsformer

e Notatteknik

e Arbejdsformer og gruppearbejde

e Taksonomier
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Samtidig bestrabte de to laerere, der var involverede, sig pa at kommunikere deres arbejde
videre til de gvrige af klassens laerere, sa disse kunne falge op pa dette i deres egen
undervisning. Det gjaldt ikke mindst med hensyn til lektielaesningen:

"] de fgrste moduler, hvor der fokuseredes pa lektieleesning m.m., var opfglgning i
fagene af stgrste vigtighed. Det egentlige arbejde med lektieleesning foregar i
fagene, og i Ipbet af de fgrste uger fokuserede alle lzerere pa lektielaesning i faget.
Vi opfordrede til at give eleverne konkrete anvisninger pa, hvordan og hvorfor de
skal lave lektien.

Vores fokus var at italesaette det skjulte pensum og bruge mange ord pa at
forklare, hvad det lige praecis var, vi forventede af eleverne, og preecis hvordan og
hvad der skulle til for at Igse en given opgave.

Alle timer i dansk og matematik blev forberedt ved ngjagtige anvisninger til
lektielaesningen. | timerne brugte vi tid pa i starten af modulet at samle op pa det
sidst gennemgaede, at forklare og bruge tid pa selve sprogbrugen i tekster og
lzerebogsmateriale”

Det er vaerd at bemarke, at arbejdet i klassen rakte videre og ogsa drejede sig om at
arbejde med et godt leeringsmiljg, en god klasserumskultur og om at inddrage varierende
arbejds- og afleveringsformer. Der er altsa ikke tale om isolerede indsatser rettet mod
studieteknikker, men en indsats som spredte sig til en starre vifte af arbejds- og
samversformer.

Rapporten konkluderer, at det at forankre det studieforberedende i fagene er en fordel rent
fagligt, men det kraever pa den anden side megen planlaegning fra leerernes side for, at de
enkelte fag kommer til at arbejde pa samme made med de forskellige studiekompetencer,
om end det sker med henblik pa det specielle fags metoder og behov. Rapporten fra
Midtsjeellands Gymnasieskoler konkluderer tillige, at det er en fordel for
gymnasiefremmede, hvis arbejdet med studiekompetencer knyttes teettere til den enkelte
elev (jf. naste afsnit). Rapporten ser det som noget vigtigt, at leererne ikke blot overtager
et feerdiglavet katalog over studiekompetencer, men bruger idéerne som inspiration, nar
arbejdet knyttes til de konkrete fag og klasser. Eller som rapporten samler op:

"Vi gik nemlig veek fra ’leverpostejsmodellen’, hvor alle klasser og alle elever
undervistes i det samme og pa samme made, til i hgjere grad at lade
undervisningens og elevernes behov styre de valg, laererne gjorde sig om overfaglig
udvikling. Dermed mener vi at have fundet modellen for, hvordan elevernes
motivation og lyst til at arbejde med "hvordan man laerer’ styrkes”.

Individuelle studiesamtaler og coaching (Ringsted og Nykebing Falster)
| Ringsted valgte man dels et fokus pa fer-faglige ord, dels pa klasserumskultur og endelig
pa individuel coaching. Arbejdet med de far-faglige ord foregik iser i de enkelte fag, mens
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der samtidig var studiemoduler om temaet som selvstendige enheder pa skemaet. |
forleengelse af en spgrgeskemaundersggelse i december besluttede leererne at komme
teettere pa de enkelte elevers studiekompetencer:

”Naeste skridt pa vejen mod at forsgge at give eleverne bedre forudsatninger for
at udnytte deres potentiale blev derfor en ny spgrgeskemaundersggelse, som vi
foretog med henblik pa at fa en oplyst baggrund, hvorpa vi kunne fgre personlige,
malsaettende samtaler med den enkelte elev. | undersggelsen kortlagdes deres
personlige studievaner, de blev bedt om at forholde sig til omfang og
svaerhedsgrad af lektier og angive hvilke angrebsstrategier de anvendte for at klare
arbejdet. Vi gnskede pa denne vis at flytte fokus fra arbejdet med
studiekompetence pa klasseniveau til et arbejde pa individniveau.

Pa baggrund af elevernes svar afholdt vi i to omgange individuelle, halv-times
coaching-samtaler med eleverne. | fgrste samtale fik de rettet fokus mod savel
gode og hensigtsmaessige som knapt sa gode og hensigtsmaessige arbejdsvaner,
teenkemader og metoder. Samtalerne mundede ud i en individuel malsaetning, som
eleverne i tiden derefter skulle arbejde hen imod. Ofte var der grund til at fokusere
pa mere end én ting, men for at ggre en succes sa sandsynlig som mulig, blev
eleven bedt om at prioritere og vaelge ét fokuspunkt/én malsatning som den
vigtigste.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjaellands Gymnasieskoler]

Kort tid efter blev der afholdt endnu en studiesamtale, hvor eleverne gav udtryk for, at de
var glade over at have haft en personlig samtale, og nogle var overraskede over, hvor stor
forskel, det havde gjort for dem. Rapporten bemarker, at det her formentlig spiller ind, at
samtalerne vedrgrte eleven selv og ikke var almene gode rad til klassen. Nar der bliver
fulgt op pa arbejdet individuelt, gar det arbejdet mere alvorligt og forpligtende. |
evalueringerne foretrak eleverne de individuelle samtaler frem for de feelles
vejledningsmoduler.

Rapporten konkluderer, at det er vigtigt at koble undervisning i overfaglige kompetencer
sammen med fag, men det er lige sa vigtigt og meget betydningsfuldt, at eleverne gennem
en personlig kontakt med en leerer foler sig set. | rapporten knyttede man arbejdet med den
enkelte elev og studiekompetencer sammen med indsats for tillige at forbedre
kommunikationen i klassefallesskabet.

Studiesamtalerne pa katedralskolen i Nykgbing Falster tog afset i en selvevaluering, som
eleven gennemfarte i *Lectio’ lige efter studieretningsstart i 1.9, ved skolestart i 2.g og
tilsvarende i 3.g. Det var teamlaererne, som med udgangspunkt i en samtaleguide
gennemfarte samtalerne. Omdrejningspunktet for samtalen var de studiekompetencer, der
havde veret arbejdet med det foregaende semester/ar og samtaler om, hvordan eleven
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oplevede de praver og eksamener, som har veret afholdt. Formalet er at styrke
refleksionen, og der tages ikke referat af samtalerne. Evalueringen af studiesamtalerne var
positiv fra bade elev- og leererside [Udvikling af leringsstrategier, Vordingborg mfl.].

Sammenfatning og kommentar vedr. studieteknik og studiekompetencer

Der er en felles pointe pa tveers af forlgbene, at problemerne med studieteknik haenger
sammen med, at arbejdet ofte forekommer eleverne at vaere noget paklistret i forhold til
fagene. Det skal ind i fagene, haevder man derfor flere steder. Dette betyder imidlertid
ikke, at man ikke kan lave en slags forelgbig introduktion, men erfaringerne fra de
gennemfarte forsgg peger i sa fald pa vigtige forudsaetninger for at det kan fungere: Dels
skal der fglges op pa introduktionen i fagene, sa eleverne kan se at studiemodulerne giver
mening ind i den faglige undervisning. Det kraever samordning eller felles rutiner blandt
klassens laerere. Dels skal der i selve arbejdet med studiemetoderne veere et indhold, som
opleves som relevant for eleverne, eventuelt fordi det ogsa indgar i faget.

Omvendt kan der veere en risiko for, at undervisningsforlgb, som integrerer det
studietekniske helt i den faglige undervisning, "bortintegrerer’ studieteknikken, sa de
elever, som virkelig har brug for at udvikle deres kompetencer, ikke formar at samle de
pointer op, som er de vasentlige.

En vigtig pointe er ogsa, at det ofte kan vaere sveert at overlevere ejerskab til et forlgb fra
én gruppe af leerere til en anden. Pracis denne vanskelighed kan ggre studieteknikforlgb
integreret i den faglige undervisning endnu mere sarbart.

Endelige er det veerd at have opmarksomhed pa, hvordan man kan etablere undervisning
og samtaler i mindre grupper med én laerer; det synes at veere en god ide, f.eks. i form af
studiesamtaler. De gymnasiefremmede elever faler sig ’set’, og samtidig retter indholdet
sig direkte mod den enkelte selv. | dette afsnit har vi omtalt studiesamtaler i Igbet af
studiearet. Man kan ogsa opfatte de opgavecafeer, vi kommer ind pa i afsnittet om
vejledning og coaching, som en sarlig form for individuel, fagligt integreret undervisning
I studieteknik.

1.2 Indsatser i forhold til lIsesning og skrivning

Skriftlighed

Projektet Udvikling af leeringsstrategier ved Vordingborg Gymnasium, Nykabing
Katedralskole, Maribo Gymnasium og Nakskov Gymnasium har haft stor fokus pa det
skriftlige arbejde. Pa Nakskov Gymnasium (stx og hf) har der is@r veret arbejdet med fire
tiltag:
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e Bedre sammenhang og progression i de skriftlige opgaver

e Omlaegning af dansk/historie-opgaven, sa danskopgaven 13 i slutningen af
1.g, mens en eller flere historieopgaver I3 i 2.g. Derved kunne der skabes en
progression i de gymnasiefremmede skriftsproglige kompetencer specielt i
forhold til store afleveringer

e Omlaegning af skriftligt arbejde fra hjemmearbejde til procesorienteret
skriveundervisning med tilstedeveerelsespligt (en gang i semestereti 1. og
2.g med i alt to dansk- og to engelskopgaver)

e Aftaler om, at elever, som ikke afleverer skriftlige opgaver, kan skrive i
lektievaerkstedet og til gengaeld slippe for sanktioner

| dette afsnit vil vi inddrage det farste tiltag. Nummer 2 og 3 behandles i det falgende
afsnit om organiseringen af tid.

Malet med at udarbejde en sammenhangende kompetenceplan har veret at give de
gymnasiefremmede muligheder for at leve op til kravene i de skriftlige uddannelser om
skrivekompetencer. | opsamlingen pa erfaringen med kompetenceplanen skriver lererne:

”Det er sveert at vurdere virkningen af disse tiltag. Vi kan dog via
fokusgruppeinterviews konkludere at kompetenceplanerne ikke star lysende klart
for hverken leerere og elever. Dette bekraeftes ogsa at de tre
spgrgeskemaundersggelser, hvor eleverne entydigt peger pa manglende rgd trad
mellem fagene i det skriftlige arbejde. | de tilfeelde, hvor fagene er forpligtede pa
samarbejde i anden sammenhang (f.eks. i SRO), arbejdes der eksplicit med skriftlig
kompetenceudvikling og med gode resultater til fglge. Samarbejdet om de
skriftlige kompetencer ophgrer dog, nar opgaven og dermed det forpligtende
samarbejde er tilendebragt.”

| ssmmenfatningen af erfaringerne fra Nakskov skriver laererne (her i uddrag):

"Der bgr arbejdes for en bedre implementering og brug af planen for
studieforberedende skrivekompetencer. Noget tyder pa at kompetenceplaner, der
er afhaengige af laerernes indbyrdes samarbejde og initiativ, har sveert ved at blive
realiseret. Forpligtende samarbejde sasom SRO og andet giver dog anledning til
frugtbart samarbejde, hvorimod diffuse samarbejdsmuligheder i realiteternes
verden (laerernes fortravlede hverdag) ikke udmgntes.

Progressionsplanen og de enkelte opgavers bidrag til den samlede
kompetenceudvikling i det skriftlige arbejde kan med fordel synligggres og
italesaettes overfor eleverne [...]

En af de store barrierer for de gymnasiefremmede elever i forhold til det skriftlige
arbejde er at forsta opgaveformuleringer. Dertil kommer, at mange elever savner
klare evalueringskriterier for den enkelte opgave.
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Generelle vejledninger kunne afhjalpe en del af problemet, men der er behov for
gget kommunikation mellem lzerere og elever om de enkelte opgavers mal og
sigte.

[...]

Vores undersggelse peger pa, at strukturelle ordninger (f.eks. omlagt skriftlighed)
pa kort sigt har vaesentligt stgrre effekt end kompetenceplaner, hvis realisering
kraever at leererne selvstaendigt og pa eget initiativ udnytter foreliggende
muligheder.”

Noget tyder altsa pa, at selv om man udarbejder kompetenceplanerne, kan det vare svert
for lzererne i det daglige arbejde at holde fast i koordineringen, nar der ikke er en konkret
anledning eller ramme for samarbejdet.

Behovet for gget kommunikation mellem lzerere og elever kan dels tilgodeses ved
udleveringen af opgaven, dels ved at eleverne pabegynder arbejdet med skrivningen pa
skolen. Det er bl.a. noget af det, man i forsggene med omlagt skriftligt arbejde har
eksperimenteret med, og som vi vender tilbage til.

| rapporten fra Vordingborg Gymnasium & hf skriver man om udvikling af skrivetraening:

”Der er udarbejdet skabeloner og retteark i fagene dansk, engelsk og samfundsfag.
Eleverne opbygger ved hjelp af disse en tilgang til det skriftlige arbejde og bliver
introduceret til de forskellige genrekrav i fagene. Laererne har bevidst arbejdet
med variation i opgaveskrivningen og rettelserne. Opgaver har veeret startet i
timerne, og der har vaeret afsat god tid i timerne til tilbagelevering af opgaver med
mulighed for individuel vejledning. Genskrivning og genaflevering har vaeret en del
af processen. | et vist omfang har enkelte leerere arbejdet med omlagt
undervisning for at kunne malrette vejledningen af elever med samme behov eller
udfordringer. De omlagte timer har kun i begraenset tilfaelde kunnet placeres i
skoletiden, men naeste skolear planleegges timer i 1g og 1hf til omlagt
undervisning.”

Tilsvarende peger erfaringerne fra Nakskov pa at mange af de gymnasiefremmede elever
’higer efter’” skabeloner og stilladseringsveaerktgjer.

Fagsprog, faglig leesning og formidlingsformer

Projektet pa Midtsjallands Gymnasieskoler, Studie- og arbejdsmetoder med faglig
forankring, var opmeerksom pa betydningen af det far-faglige sprog, og ikke mindst
projektet Sprogveerkstedet 2. del (Nyborg mfl) og projektet Udvikling af samtalen for
gymnasiefremmede elever (HTX Kgge) om faglig leesning og samtale i matematik
understreger hvor vigtigt et systematisk arbejde med sproget er — bade det far-faglige og
det faglige — for overhovedet at forsta, hvad der foregar i undervisningen. Begge projekter
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fremhaver, at lesning er en afggrende barriere for mange gymnasiefremmede elever.
Dette haenger ogsa sammen med, at leerebggerne kan veere svare og uforstaelige og helt
anderledes end dem, eleverne kender fra folkeskolen.

Det pointeres tillige, at samtalen mellem larer og elev er en uundveerlig medhjeelper i det
at leese og forsta og dermed lzere. Selvom projektet fra HTX Kgge tager udgangspunkt i
matematik, understreger man, at resultaterne vil kunne overfgres til andre fag.

Det afgerende for sprogindlaring — bade nar det gaelder leesning og begrebsleaering — er
ifglge de to projekter (og mange andre projekter er inde pa det samme), at leeringen er
systematisk teenkt sammen med progression. Det er tillige vigtigt, at leereren er
opmaerksom pa sin egen ’tale’ — altsa savel spgrgsmalstyper, hastighed, pauser,
opmaerksomhed, svar og fx opfalgende spargsmal.

| Kege har man brugt optagelser af lererens sprog i undervisningen til at blive klogere pa,
hvordan man som underviser taler og anvender sproget i forhold til eleverne. En
konklusion er at ’det er ngdvendigt for eleven, at vi bliver i hverdagssproget leengere tid.
Desuden oplevede vi, at kommunikationen med den enkelte elev er alt for sarbar™.

Man afprgvede pa HTX Kgage forskellige former for sproglaeringsmetoder:

e Funktionel sproganalyse
e Reading to Learn
e Faglig Literacy

Alle tre metoder har en klar systematik, sa eleverne far et teenke-stillads og en
arbejdsmetode at bygge deres sprogtilegnelse op pa. De tre metoder kan ifglge rapporten
fra Kage lidt forskellige ting i forhold til sprogindleering. Man skriver:

”Readning to Learn har vist sig at veere et meget steerkt vaerktgj i forbindelse med
kortere, vigtige tekstafsnit. Metoden er blevet afprgvet i forbindelse med
lovmaessigheder, introduktion af nye emner og beviser; alt sasammen tekster med
fremmedord, symboler og fagspecifikke formuleringer. Med Reading to
Learn-metoden skal eleven forsgge at anvende fagsproget, idet alle elever skriftligt
skal rekonstruere en faglig tekst, som forinden gennemarbejdes. Elevernes arbejde
med at skrive en sammenhangende tekst ud fra bestemte, udvalgte (fag)ord
bringer deres eget sprog taettere pa det korrekte fagsprog...

Funktionel sproganalyse ved hjzlp af “De syv ledende spgrgsmal” [se rapporten for
forklaring] kan bade ligge i rekonstruktionsfasen og i transformationsfasen i Faglig
Literacy-modellen [se nedenfor]. Vores erfaringer med metoden er gode, men det
er et omrade der skal undersgges dybere. [ ...] Det er maske problematisk ved
denne metode, at hyppige krav til skriftlig redeggrelse kan fgre til, at sprogligt
svage elever demotiveres.”

III
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Det er bemeerkelsesvardigt, at man understreger, at megen skriftlighed kan veere
demotiverende for fagligt svage elever. | rapporten fra EUC Vest (Esbjerg htx) og CPH
West (htx) er man inde pa lidt af den samme tanke, [Projektkompetence 2011/2012].

Den sidste metode, man bruger i Kage: Faglig Literacy, er desuden interessant derved, at
den kobler faglig leesning og formidlingen af sprog — bade mundtlig og skriftlig — sammen.
Faserne i den form for sprogarbejde er:

e |nspiration: Eleverne oplever, observerer og arbejder undersggende. Det er
malet, at eleverne italeseetter deres nye observationer uden skelen til
korrekt fagsprog. En uformel nedskrivning af observationer kan indarbejdes
allerede i denne fase. Elevernes undersggelser kan guides i den gnskede
retning.

e Rekonstruktion: Der kan arbejdes med korte, preecise fagtekster, idet
laereren underviser i laesning af fagets sprog. Eleverne reproducerer evt.
fagteksten. Der stilles krav til, at eleverne formulerer sig skriftligt, men det
ma gerne veere i deres daglige talesprog.

e Transformation: Eleverne arbejder med Igsning af simple opgaver og bruger
derved fagsproget mundtligt.

e Konstruktion: Eleverne kan selv laese en fagtekst og skal selv kunne
formulere sig skriftligt i et korrekt fagsprog. Eleverne kan arbejde med abne
opgaver.

e Refleksion: Eleverne har faet veerktgjer og viden om begreber og feenomener
og kan pa denne baggrund udlede nye sammenhange. Eleverne kan
raesonnere med og i faget.

[...]

Ved at bruge modellens fem trin arbejder undervisningen sig fra udgangspunktet,
som er den uerfarne elev uden fagsprog - via eksperimenteren og billedligggrelse
af fagomradet sammen med velovervejet progression i brug af fagsprog - til den
reflekterende elev der kan vurdere abstrakte sammenhange og foretage
reesonnementer samt formulere sig inden for fagomradet. Vores erfaringer med
Faglig Literacy har udelukkende veeret positive. Det er vores subjektive vurdering,
at metoden giver eleverne et staerkere fagligt fundament, idet eleverne ved at
have erhvervet sig fagomradets sprog bedre kan udtrykke sig i og om faget, hvilket
stptter den faglige forstaelse.”

[Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever, HTX Kgge]

| rapporten Sprogvaerkstedet 2. del understreger man, at laesetraening skal indga i det
almindelige faglige arbejde, og eleverne skal lzre strategier for at vaere bevidste om
sprogbrugen i alle former for faglige tekster. Man pladerer i projektet for, at en virtuel
veerktgjskasse til leererne kan udstyre disse med metoder og didaktiske tilgange til
sprogundervisning i fagene.
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Projektet har taget udgangspunkt i Ivar Bratens tanker om barrierer for leeseforstaelse for
at afdaekke, hvilke problemer eller barrierer eleverne har pa det sproglige omrade og i
forbindelse med at leese i gymnasiet.

En spgrgeskemaundersggelse viste, at eleverne faktisk ikke vidste, at de ikke var gode
lesere! Eller rettere, eleverne er ikke opmarksomme pa, at der er forskellige
leesestrategier, og at forskellige leesemetoder giver forskellige mader at forsta pa. Omvendt
kan man iagttage, at elevers tilgang til at leere afspejler sig i og virker tilbage pa deres
lzesestrategi. Rapporten skelner (med inspiration fra John Biggs) mellem:

e The surface processing student (med en overfladisk, reproducerende tilgang
til leering),
e The deep processing student (med en dybdegaende, analyserende tilgang til
laering) og
e The achieving student (den ambitigse, resultatorienterede elev).”
[Sprogveerkstedet 2.del, Nyborg Gymnasium mfl.]

De tre typer strategier er iser udviklet i forhold til studerende pa videregaende
uddannelser, og det er en pointe, at en studerende (elev) ikke er en bestemt laeringsstrategi,
men at eleven anlaegger bestemte strategier i1 forhold til de leringssammenhange, hun eller
han indgar i. Selv om elever pa baggrund af tidligere erfaringer kan have tilbgjeligheder i
retning af den ene eller anden af de tre strategier, sa har det ogsa stor betydning for
leringsstrategien, hvordan undervisnings- og leeringsmiljget er.

Mange studier pa videregaende uddannelser finder en sammenhang mellem den
leeringsstrategi, en studerende anlaegger, og de laeringsmaessige udbytter. | rapporten fra
"Sprogveerkstedet” kan man ikke konstatere en sammenhang mellem elevernes strategi og
deres eksamenskarakter. Det kan skyldes at materialet er for lille (sa det enten ikke kan
konstateres, eller tilfeeldigvis ikke geaelder for denne gruppe) eller at eksamenerne tester en
form for viden, som tilgodeser overfladelering.

Man understreger i rapporten fra *Sprogverkstedet’, at leeseundervisning er en helt
afgarende betingelse for, at fx forberedelse kan blive meningsfuld for eleven.
Opmarksomhed pa, hvordan man giver lektier for, er af betydning for, hvad der kommer
til at forega i “hot spot zonen” mellem to lektioner.

Pa Vordingborg Gymnasium har man arbejdet med laesescreening og laesekurser.
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”En lille gruppe dansklaerere med en laesevejleder i spidsen har udviklet og planlagt
laesekurset lektion for lektion, sa de har sikret sig, at alle kurser er afholdt pa
samme made. En lidt stgrre gruppe leerere har afholdt laesekurserne med
holdstg@rrelser pa ca. 15 elever. Holdene er bevidst ikke stgrre, da det er vigtigt, at
laeselaereren har tid til den enkelte elev. Laeselaererne har fortrinsvis bestaet af
dansklaerere men ogsa sprog-, hi/samf- og kemilaerere har deltaget. Det har vaeret
vaesentligt at signalere overfor eleverne, at laesning ikke kun knytter sig til
danskfaget.”

[Udvikling af laeringsstrategier, Vordingborg mfl.]

Erfaringen fra kurserne var, at eleverne ggede deres leesehastighed betydeligt, samtidigt
med at de fik en bedre leeseforstaelse. Det gjaldt bade gymnasiefremmede og ikke-
gymnasiefremmede elever. En senere test viste, at denne forbedring holdt sig ind i det
naste skolear. Samtidig oplevede eleverne en markbar effekt, som hjalp dem i
hjemmeforberedelsen. En gymnasiefremmed elev, som blev interviewet, sagde: ’Jeg
oplevede at blive mere studieparat og fa en mere positiv tilgang til lektieleesningen™.

Katedralskolen i Nykgbing Falster oplevede en mere lunken evaluering af deres
leesekursus, formentlig fordi det blev givet til alle. En del af eleverne oplevede at det var
“overkill’, at alle skulle have leesekursus.

Sammenfatning og kommentar vedrgrende skriftlighed og laesetraning

Det tyder pa, at sprog- og laesetraning er en overfaglig kompetence, som pa linje med
andre elementer inden for det studieforberedende omrade er afggrende for, at give
gymnasiefremmede mulighed for at udnytte deres evner og komme pa hgjde med elever
fra gymnasiekendte miljger.

Imidlertid tyder det ogsa pa, at formidlingskompetencer i al almindelighed maske skal
teenkes mere didaktisk sammen i den gymnasiale undervisning. Den lering, der foregar pa
de gymnasiale uddannelser er forbundet med savel laesning som samtale, mundtlige
fremstillinger, skriftlige produkter og sammen med mere konkrete fremvisninger i form at
genstande, billeder og produkter. Medierne er mange og det afspejler sig i den
kommunikation og formidling, der kan vise og dokumentere elevernes lering og dermed
veere baggrund for vurdering, evaluering og bedgmmelse.

Maske vil en opprioritering af at forbinde mundtlighed og sprog vaere noget, som isaer
gymnasiefremmede elever kan have gavn af som en vej ind til den mere komplicerede
forbindelse mellem laesning og sprog. Der er signaler i rapporterne om, at
opmarksomheden pa skriftlighed ikke helt ma overskygge opmarksomheden pa
mundtlighed eller andre former for kommunikation, som er sa afgerende i det moderne
samfund. Skriftlighed star sjeeldent alene som formidlingsform.
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Skriftlighed kan oven i kabet veere en barriere for gymnasiefremmede. Maske kan
alternative praesentations- og afleveringsformer vare et opmarksomhedsomrade i den
forbindelse. Man kunne foresla flere elektroniske praesentationer (film, farver, billeder,
lyd) eller flere konkrete og anvendelsesorienterede praesentationer, der lige sa fuldt som
det skriftlige produkt kan give et billede af, hvad eleverne har lzrt, og hvordan de har
arbejdet. Sammen med kammeraters og egne refleksioner over arbejdet kan den slags
produkter virke bade som formativ evaluering og som inspiration til andet og fortsat
arbejde.

Skriftlighed og leesefeerdigheder hgrer sammen. Screening af elevers leesekompetencer
forekommer at veaere en mulighed. En anden mulighed er, at lzererne teenker forskellige
brug af leesning ind i fagprogressionen. Man laeser pa forskellig vis alt efter, om det er en
manual eller et digt. Man laeser forskelligt alt efter, hvad man skal *bruge sin laesning til’.
Ved at teenke tekstens ’brugsfunktion’ eller anvendelsesformer ind i arbejdet med en tekst,
kommer tillige til at teenke forskellige leeseformer ind i arbejdet. P4 den made far eleven
mulighed for metakognitivt at forsta de forskellige laesestrategier.

Skal man f.eks. laese for at illustrere noget, eller skal man laese for at finde ud af, hvordan
noget virker eller for at fa viden? Der er ikke kun tale om, at tekster kan vere i forskellige
genre, men mere om, at forskellige tekster faktisk kan anvendes og bliver anvendt ret
forskelligt. Det pavirker den laeseopmeerksomhed, man benytter sig af. Omradet kraever
imidlertid yderligere didaktisk undersggelse. Men der er ikke for os tvivl om, at
gymnasiefremmede vil kunne fa mere forstaelse af leesningens funktion og betydning pa
den vis. | den ferste runde forsgg har HTX Kgge arbejdet med elevers laesning af
matematiske tekster (se http://www.ind.ku.dk/negativ-social-
arv/netvaerksprojekter/rapporter/126002-rapport.pdf/). Det arbejde er et eksempel pa
afdeekning af elevernes specifikke udfordringer ved at laese tekster inden for et bestemt
fag.

| samme forbindelse kan opmarksomhed pa lerebggernes indhold, form og niveau komme
i fokus. Gymnasiefremmede har svert ved at lese leerebggerne — ikke kun pa grund af
sproget, men ogsa fordi forbindelsen med omverdenen er sver at fa gje pa for eleverne. Da
leerebgger for hovedpartens vedkommende er teenkt som elevens forberedelsestekst, bliver
dette problem endnu mere patreengende at fa lgst. Maske kunne de gymnasiefremmede
hjeelpes et langt stykke, hvis lerebggerne blev udarbejdet anderledes. (Her findes der
allerede idéer inde for i-bgger, men maske skal man tenke i-bgger som noget helt andet
end almindelige lzerebgger og undervisning omsat til et elektronisk medie.)

1.3 Organisering af undervisningen (skoledag og skolearet)
De gymnasiale uddannelser fik en anden arsstruktur efter reformen. AT-forlgb,

projektarbejder, grundforlgb og andre tvaergaende aktiviteter var medvirkende til dette.
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Rapporterne viser, at den sveere logistik og planlegning ind imellem kan virke blokerende
for at gennemfare planlagte forlgb, og flere af rapporterne understreger, at dele af det
planlagte udviklingsprojekt ikke kunne gennemfares netop pa grund af kollision med
andre planer i skolearet. Der skal organisering eller projektplanleegning til, og det gaelder
fra ledelsen over leererteams til den enkelte lzerer og elev.

Organisering hen over aret

Et par af projekterne erfarede betydningen af de organisatoriske rammer og af den
tidsmaessige placering. Pa Niels Brock (hhx) viste det sig, at den made larerne var
organiseret pa i teams betad, at det var vanskeligt at gennemfare den plan for projektet,
som oprindeligt var skitseret. Det skyldtes bl.a. placeringen af studierejser, men ogsa at
ledelsen havde andre punkter, den gnskede behandlet pa teamets mader.

Det projekt, Niels Brock havde i tankerne, handlede om den overordnede organisering af
skolearet og elevernes arbejde:

”At det at fa en studentereksamen kan vaere en temmelig uoverskuelig opgave er
der ikke noget at sige til, hvis man kommer fra et uddannelsesfremmed hjem. Alle
fagbilag udpensler kompetencer, som man skal nd pa 3 ar, men at sidde i
begyndelsen af 1.g og se frem til slutningen af 3.g kan veere en uoverstigelig
opgave.

Vores mal var at ggre uddannelsen mere overskuelig ved at dele uddannelsen op i
delmal. Delmalene skulle have karakter af “eksamenslignende” tests og prever, sa
man blev eksamineret i delmal og pa den made fa delt den store uoverskuelige op,
sa man blot skulle fokusere pa naeste test eller prgve.

Problemet med det overskuelige i fx tre arige A-fag er, at det kan vaere sveert at
veaere motiveret. Nar man ved, at man fgrst skal til eksamen om tre ar, og man
egentlig ikke forstar meningen med faget, sa kan man nemt “holde pause” fra
faget, indtil den dag man kan maerke eksamen puste en i nakken.

Det resulterer i darligere indlaering, mindre respekt for skolen, undervisningen og
laereren. Bagvedliggende er ogsa en manglende forstaelse for formalet med den
daglige undervisning og en manglende refleksion over egen leering. For eksempel
opnar man ikke “kritisk analytisk kompetence” ved at laese til eksamen halvanden
ugei3.g.

De deltagende klasser i projektet var 1.a, 2.a og 3. a. De er alle klasser pa vores
studieretning idreet.

Idraetsklasserne er defineret ved at veere tilbudt stgrre fleksibilitet i deres
gymnasieuddannelse, sa de fgrst skal mgde kl. 11 tirsdag og torsdag og har fri kl.
14 om fredagen, sa der er plads til traening.”

[Uddannelsesfremmed 2.0, Niels Brock]
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| projektet Studieretningssamarbejde fra Silkeborg gymnasium (stx) viste den tidsmaessige
placering sig at have betydning. Forlgbet i den ene klasse var placeret umiddelbart efter et
AT-forlgb og kort far eksamenen, og det havde betydning for elevernes engagement og
involvering.

Niels Brock-projektets oprindelige ideer havde fokus pa, at elever (og maske iseer
gymnasiefremmede elever) kan have sveert ved at have overblik over et trearigt forlgb, og
det derfor kan veere en fordel at dele det op i mindre dele. CPH West-projektet om
projektkompetencer (se ovenfor) havde pa sin vis en tilsvarende pointe: Behovet for at
dele forlgb op i mere overskuelige dele. Niels Brock-lzerernes oplevelser med ydre
rammer, som gjorde det vanskeligt for leererne at gennemfare projektet, og Silkeborg-
projektets erfaring med, at elevernes involvering var pavirket af forlgb far og efter
forsgget, minder os om, at et undervisningsforlgb aldrig star alene. Det indgar altid i en
sammenhang, som pavirker den made, lerere og elever kan og vil deltage. Planlegning og
gennemfarelse af undervisning ma derfor have en opmarksomhed pa, hvad der sker rundt
om den undervisning, leereren selv star for.

Nakskov Gymnasium andrede i den overordnede tidsorganisering ved at skille to
elementer ad. Dansk/historieopgaven blev opdelt i en danskopgave og en historieopgave,
fordi man derved dels kunne udnytte lzerernes kompetencer bedre, dels fik indlagt en
progression mht. elevernes kompetencer knyttet til at skrive sterre opgaver.

Omlagt undervisning

Rapporterne rummer flere eksempler pa de muligheder, der er for at tilretteleegge og
omlaegge undervisningen pa en made, som kan give gymnasiefremmede elever starre
udbytte. Det gaelder dels omlagt undervisning, hvor elevtid afsat til hjemmearbejde med
skriftlige afleveringer konverteres til tilstedeveaerelsesundervisning, dels forskellige
organiseringer med caféer og verksteder.

Et speendende tiltag angaende omlagt tid gives i projektet fra Redovre. Her kombinerede
man hurtig feedback i matematik via et elektronisk program Moodle (jf. senere) med
omlagt elevtid:

”"Moodle-opgaver kan selvfglgelig ikke sta alene. Derfor har vi kombineret arbejdet
med Moodle-opgaver med tvungne tilstedevaerelsesafleveringer. | 3p har
tilstedeveerelsesafleveringerne haft den form, at en halv klasse af gangen er mgdt
op i en to- eller tre-timers-periode, hvor de har arbejdet med det skriftlige arbejde.
Eleverne har lov til at sp@rge leereren sa meget de vil, men pa et tidspunkt siger
eleven, at nu er delopgaven klar til at blive bedgmt, hvorefter laereren bedgmmer
delopgaven pa en skala fra 0 til 10, og mundtligt over for eleven begrunder
bedgmmelsen. Processen gentager sig med naeste delopgave.

[...]
23



Tilstedeveaerelsesafleveringer har en raekke fordele, som mange elever er glade for,
men som det igen er vores fornemmelse, i seerlig grad tilgodeser gruppen af
gymnasiefremmede elever:

e Eleverne kan fa den hjalp de ikke kan fa derhjemme — herunder hjzelp til at
forsta opgaverne, hvilket kan veere sveert for elever, der mangler et fgrfagligt
sprog.

e Eleverne far "overstaet” det skriftlige arbejde pa skolen. Det er vores
fornemmelse, at det i szerlig grad er de gymnasiefremmede elever, der har
sveaert ved at finde roen og motivationen til at fa lavet det skriftlige arbejde
derhjemme.

e Eleverne far gjeblikkelig mundtlig respons, og lereren kan fa en
fornemmelse af, om eleven forstar responsen.

e Responsen rammer flere leeringsstile, idet den bade er auditiv, billedvisuel
og tekstvisuel (laereren taler, tegner og skriver i forbindelse med responsen).

[Laeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, Hgje Taastrup mfl.]

Leererne konkluderer og viser gennem resultater fra en spgrgeskemaundersggelse, at langt
den overvejende del af eleverne var glade for kombinationen af Moodle-programmets
hurtige feedback og tilstedevarelsestimerne, hvor de samtidig kunne fa hurtig hjaelp. Det
ser ud til, at man ved at teenke lidt anderledes om tilretteleeggelse af undervisningstiden
kan fa ret store faglige gevinster for eleverne.

| projektet pa Nakskov Gymnasium omlagde man undervisningen i tilknytning til skriftligt
arbejde for at stgtte udviklingen af elevernes skrivekompetencer og forstaelse af
opgaverne:

”"Desuden har vi omlagt en del af elevernes skriftlige arbejde fra at vaere
hjemmearbejde til at veere procesorienteret skriveundervisning med
tilstedevaerelsespligt pa skolen. | bade 1g og 2g har eleverne én gang pr. semester
processkrivning, hvor de med faglaereres hjaelp undervejs skriver en 5-timers
opgave (i alt to engelskopgaver og to danskopgaver). Dermed far eleverne en
ekstra stgtte i skriveprocessen, som mange af dem ikke kan fa derhjemme.”
[Udvikling af lzeringsstrategier, Vordingborg mfl.]

Erfaringerne pa Nakskov er, at specielt arbejdet med processkrivning og omlagt
undervisning har en god effekt og betydning for gymnasiefremmede, der ikke har
mulighed for hjeelp hjemme, og den omlagte undervisning aflaster hjemmearbejdet. Den
omlagte undervisning giver mulighed for vejledning og processkrivning. En leerer skriver:
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”Jeg har gode erfaringer med det [omlagt undervisning]. De gymnasiefremmede
skiller sig i to grupper. Den ene gruppe spgrger ikke sa meget og den anden
sparger rigtig meget i Ipbet af de 5 lektioner man har. Her er det lzererens opgave
at pirke lidt til de der ikke spgrger. De andre vil naeste have alt pindet ud. Som
laerer ser man hvordan de arbejder. Vores egen facon er jo ikke deres, de arbejder
forskelligt og de demonstrerer det tydeligt. Det er gavnligt for dem at fa en dialog
med lereren”

Projektgruppen har evalueret erfaringerne gennem interview og spgrgeskemaundersggelse
0g sammenfatter:

”De interviewede gymnasiefremmede elever er generelt positive over for den
omlagte undervisning, fordi der er mulighed for hjaelp fra leereren, isaer til at forsta
opgaveformuleringerne. De er opmaerksomme p3, at ordningen er specielt nyttig
for elever, som ikke har mulighed for at fa hjeelp hos deres foraeldre. Endvidere
peger enkelte elever pa, at den omlagte undervisning virker aflastede i forhold til
hjemmearbejde, og at det er nemmere at tage sig sammen i skolen. En raekke
elever peger dog ogsa pa at det kan veaere sveert at koncentrere sig om at skrive
opgave pa skolen, hvor der er mange andre til stede samtidig. De
gymnasiefremmede elever vurderer, at dem, der far mest ud af den omlagte
undervisning, er “elever der bor selv, dem der har det svaerest og elever fra
belastede miljper

Spergeskemaundersggelsen viser, at den omlagte undervisning opleves og
vurderes nogenlunde lige positivt af gymnasiefremmede og ikke
gymnasiefremmede unge. 47 % af de gymnasiefremmede og 48 % af de ikke
gymnasiefremmede mener saledes, at den omlagte undervisning har givet gget
indsigt i, hvordan man skriver opgave. Det er dog vaerd at hafte sig ved, at hele 30
% de gymnasiefremmede, men kun 16 % af de ikke gymnasiefremmede er enten
uenige eller meget uenige i, at den omlagte undervisning giver gget indsigt i
opgaveskrivning. Der er saledes en gruppe gymnasiefremmede elever, der ikke
oplever den omlagte undervisning som en lgftestang til, hvordan man skriver
opgaver.”

Den omlagte undervisning rummer flere muligheder:

e Eleverne har mulighed for at fa hjealp til at forstd opgaven pa det tidspunkt, hvor de
begynder at lave den. Det er ikke sikkert de i en klassegennemgang kan
gennemskue, hvilke vanskeligheder, de vil stade ind i og derfor har brug for hjzlp
til. Ved at begynde pa opgaven i den omlagte undervisning undgar man, at eleverne
gar i sta inden, de er kommet i gang.

e Eleverne kan fa formativ feedback i skriveprocessen

e Der bliver skabt en arbejdsramme omkring opgaveskrivningen, som nogle elever
kan have svert at ved at etablere hjemme
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Nakskov-projektet oplevede at den omlagte undervisning reducerede elevernes
tilbgjelighed til at plagiere.

Det er muligt at kombinere opgaveskrivningen med forskellige former for
processkrivning, kammeratskabsfeedback osv.

Nogle af disse fordele svarer til fordelene ved opgavecaféer, mens andre knytter sig til
pointer vedrgrende kommunikation og vejledning. Ulempen har isar at ggre med, om
eleverne udvikler kompetencer til at skrive selvsteendigt. Der er derfor et vaesentligt punkt
vedrgrende progressionen i formen, sa eleverne hen gennem gymnasieforlgbet gradvist
bliver mere selvstendige og uafhaengige i deres skrivearbejde, noget vi uddyber mere
nedenfor.

Opgavecafé

Det er ret udbredt at gymnasierne tilbyder eleverne lektiecaféer, og i nogle tilfelde bruges
de ogsa til skriftlige opgaver. Det er navnt i et enkelt projekt (Nakskov) med blandede
erfaringer, men har ikke staet centralt i dette udviklingsprojekt, fordi caféen netop ligger
uden for undervisningen. Pa katedralskolen i Nykghing arbejdede man imidlertid med en
lidt anden form i forbindelse mellem lektiecafé og de starre skriftlige opgaver —
studieretningsprojektet (SRP pa stx) og starre skriftlig opgave (SSO pa hf). Man skriver:

"Et af de tidspunkter hvor de gymnasiefremmede elever for alvor bliver udfordret,
er nar de skal skrive den stgrre skriftlige opgave i 3g eller 2hf. Pa Katedralskolen
har vi i to ar holdt sakaldt opgavecafé (bilag 4) i de to skriveuger. Det vil i praksis
sige at der er reserveret en gang med lokaler, herunder et datalokale, til de elever
der skriver opgave, og at der hver dag i opgaveugerne er lzrere tilstede i et
narmere bestemt antal timer hver dag. Disse laerere fungerer som skrivevejledere
og stotter eleverne i forbindelse med fx “tydning af opgaveformuleringens
akademiske sprog, skriveproces, -blokering, strukturering af opgaven,
kildehenvisning, krav til litteraturlisten, citatteknik, "Lante fjer"-problematikken,
inddragelse af sekundeerlitteratur (..), resumé/ referat contra analyse” (citeret fra
tilbagemeldingen fra en af skrivevejlederne). Det bliver understreget over for
eleverne at skrivevejlederne ikke er ekstra faglige vejledere, men kan hjzelpe dem
med skriveprocessen.”

Det var vigtigt at cafeen fremstod som et abent og uforpligtende tilbud, og skolen har
derfor ikke evalueret systematisk pa initiativet. De leerere, som var tilknyttet som
skrivevejledere, vurderede, at der havde veeret mellem 10 og 20 elever om dagen i det
andet ar, caféen karte, og hvor der var blevet informeret om tilbuddet i god tid.
Projektgruppen skriver i opsamlingen:

”"Udover at give mulighed for hjalp til konkrete skriveproblemer viser
opgavecaféen sig ogsa at give en social ramme om skriveprocessen hvor eleverne
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stptter hinanden ved at aftale at mgdes i opgavecaféen, ggre brug af skolens
faciliteter og skabe et rart feelles arbejdsmiljg: ” Der var isaer en gruppe af piger fra
3d der indrettede sig i et lokale med stearinlys, the, slik og fik pizzaerne bragt. De
indtog virkelig lokalet og gjorde det til deres eget. Det var dejligt at hele 300-
gangen var reserveret til de skrivende. Saerligt praktisk var det for de par stykker
der skulle arbejde med en film og som derfor i ro og mag kunne sidde og se filmen
pa projektor. Jeg oplevede ogsa at 3.g+2hf'erne fglte sig som noget sarligt og var
beserede over at de havde hele gangen for sig selv og at skolen havde afsat sa
mange ressourcer "bare" til dem.” (fra en skrivevejleders evaluering).

Samtidig var det erfaringen fra Nakskov, at der var forskel pa den made de
gymnasiefremmede og de gymnasievante brugte feedbackmuligheden i caféer og omlagt
undervisning pa. En del af de gymnasiefremmede bruger ikke adgangen til vejledning, og
lereren er derfor ngdt til at vaere mere opsggende i forhold til disse elever. Det er altsa
ikke nok at veere til radighed!

Sammenfatning vedrgrende organisering af undervisningen.
Der synes at veere en lang raekke fordel ved at teenke omlagt undervisning og elevtid ind i
skolearet.

At samle et bestemt fags timer i kortere tidsrum evt. efterfulgt af prave eller eksamen
kunne vere en idé, men kan samtidig give eleverne en opfattelse af, at der er tale om et
’kursus’ i faget. Fagsamarbejdet kan ogsa blive besverliggjort, hvis der pa et tidspunkt
kun er en begraenset mangde af fag, der kan samarbejdes med.

Det er derfor vigtigt, at man teenker konsekvenser for alle andre fag ind, hvis der foregar
omlagt tid i lgbet af skolearet. Opmarksomhed pa den padagogiske virkning af forskellige
tiltag, omlaegninger, sammenlaegning af timer osv. bar have stor opmarksomhed, hvis der
skal sikres en succes med de forskellige tiltag.

Vi foreslar pa baggrund af rapporternes erfaringer, at “tilstedeveerelsestimer’ knyttes til
bestemt faglighed og far et bestemt planlagt indhold. I sa fald kan elevtid som
tilstedeveerelsestimer faktisk bruges som lgsning pa det problem, at mange lerere nu
leegger lektier og forberedelse ind i timerne i erkendelse af, at elever ikke forbereder sig.
Resultatet af den metode er jo, at der i virkeligheden bliver ferre timer i faget. Ved at tage
konsekvensen af elevernes problemer med at forberede sig hjemme og gare det til
selvsteendigt arbejde pa skolen, far man lgst det neevnte problem og skabt en lgsning, der
ikke forringer fagenes undervisningstid. Eleverne har desuden fri, nar de forlader skolen.
Det kan vaere svart for gymnasiefremmede at fa omgivelserne til at forsta, at de altsa ikke
har fri, nar de har fri.
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1.4 Kommunikation, feedback, faellesskaber mm

Kommunikation foregar i det moderne gymnasium i et sammensurium af noget verbalt
(mundtligt, skriftligt), noget visuelt og noget elektronisk. Men lige sa vigtigt er, at der er
mange former for kommunikation afhangig af formalet: Instruktion, vejledning, feedback,
diskussion, spargsmal, forklaringer, fortaellinger, praeesentationer osv. Man kan endeligt
skelne mellem de "rum’ som kommunikationen foregar i: Klasserum, det matrikellgse
rum, det virtuelle rum, samtalerummet, de formelle og de uformelle rum. Kommunikation
er tit baseret pa definerede eller udefinerede (magt-?) position: Over- eller
underordningsforhold eller ligestillingsforhold.

Ofte eller maske snarere traditionelt set er kommunikation blevet oplevet som noget, der
bare kan forega ubesveeret. Form, medier, formal osv. bliver som regel farst noget, der
kommer ind i opmarksomhedsfeltet, nar kommunikation ikke synes at virke, hvilket i
realiteten betyder, at det man vil kommunikere ikke nar frem og ind til den eller de andre,
eller den bliver ikke forstaet. | hvert tilfeelde ikke saledes, at man oplever, at der sker noget
som felge af kommunikationen.

| rapporterne ligger kommunikation under en meget lang raekke af de temaer og emner,
som man har behandlet. Her i dette afsnit vil udvaelge et eksempler pa dette. Andre temaer
indgar i forskellige af de gvrige afsnit.

Klasserumskultur
”De vil meget gerne, spgrger ogsa og jeg har vejledt dem rigtigt meget i forhold til
danskopgaven. Ikke fordi at de ikke var pa rettet spor, men fordi de gerne ville
vaere sikre pa "hvad kan jeg ggre for at blive bedre og sadan”. De har sulten. Og [en
anden dreng] det er lidt ligesom, at han bare ud af det bla sadan har fundet ud af,
at hovsa det kan jeg faktisk godt finde ud af det her og sa har han faet interessen,
ja netop sulten.” [Interview med dansklzaerer i Maribo, Udvikling af
leeringsstrategier, Vordingborg mfl.]

En meget stor del af projekterne har arbejdet med at skabe en god klasserumskultur bade i
forhold til enkeltfagene, i forhold til de mere overfaglige arbejdsomrader, i forhold til
studievaner og ikke mindst i forhold til at skabe et socialt trygt miljg, hvor alle kan komme
til orde, blive taget alvorligt og blive hart. Her et klip fra rapporten fra Maribo:

”Pa Maribo Gymnasium har det virket at vaere meget tydelig omkring
forventningerne til eleverne og saette tydelige graenser for accepteret opfarsel.
Enkelte elever har direkte virket lettet og har ops@gt graensesaetningen [...]
Klassens faglige miljg er preaeget af klassens sociale milj@, da det er vigtigt, at
eleverne er trygge i klasserummet, sa de tgr spgrge. Det er specielt vigtigt for de
gymnasiefremmede elever, da de ikke skiller sig ud fagligt eller mht., grupperinger,
men mere ud i forhold til, at de stiller mange opklarende sp@grgsmal, bruger
laereren mere og er ambitigse (undtagen en). Tydelighed og eksempelvis
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eksplicitering af forventninger er vigtigt, da de gymnasiefremmede kan have
problemer med at gennemskue laerernes forventninger (kode/sprog), hvilket
kommer til udtryk ved, at de vender frustrationen ud af.”

| Maribo noterer man, at opbrud i klasserne til studieretningsforlgb gdelsegger noget af det
sociale faellesskab, som man har brugt anstrengelser pa at opbygge.

”Det sene studieretningsvalg besvaerligggr klassens sociale feellesskab, og dermed
det faglige udbytte, samt inkludering af gymnasiefremmede, hvorfor der enten skal
bruges flere ressourcer til integreringen af de nye klasser eller studievalget skal
ligge tidligere.”

Man kommenterer i rapporten, at det kunne ’veere interessant at undersgge nermere om
studieretningen har en betydning for, hvordan eleverne grupperer sig.”” Den mulige
betydning af studieretningerne bliver ogsa naevnt af Niels Brock-projektet, ligesom det
dukker op i eksemplet fra Haslev nedenfor. Det er et punkt, vi vender tilbage til i
slutningen af rapporten.

Projektet pa Midtsjallands Gymnasieskoler (Haslev) arbejdede pa forskellige mader med
klasserumskulturen — bade generelt og specifikt i forhold til de enkelte fag. Et par
eksempler — farst pa den brede tilgang:

"Efter at have arbejdet pa at give eleverne en god start pa gymnasiet fagligt set,
blev vi mere og mere opmarksomme pa det sociale aspekt i det at skabe et godt
laeringsmiljg. Vi lavede faste siddepladser ud fra ngje faglige savel som sociale
overvejelser om hvilke elever, der ville have udbytte af at sidde ved siden af
hinanden. Undervejs fandt vi ogsa ud af, at der var stor spredning fagligt i denne
papeggjeklasse, og vi besluttede os derfor for, at foraret skulle bruges pa at skabe
et godt leeringsrum, hvor alle uanset baggrund eller evner kunne maerke et
naturligt tilhgrsforhold. Op til denne fase havde szerligt staerke mat/fys-elever vist
sig fagligt arrogante, og andre elevtyper var begyndt at traekke sig og dukke nakken
i timerne. [...]

Vi har ogsa @ndret pa siddepladserne, og flyttet bordene fra hestesko til
smagrupper med skiftende og velovervejede elevsammensatninger. Og vi har gjort
meget ud af hele tiden i alle faglige sammenhange at have et udtalt formal for gje.
[...]

Et andet konkret tiltag for at fremme den gode og respektfulde kultur i klassen og
lzeringsrummet var et feelles dansk- og matematikmodul, hvor vi tog udgangspunkt
i et udvalg af elevernes egne udsagn fra det fgrste spgrgeskema. Formalet med
modulet var i fgrste omgang en italeszettelse af, at eleverne har forskellige
malsaetninger, prioriteter mht. lektier og tid uden for skolen, og at deltagelse og
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motivation kan veere meget forskelligt funderet hos eleverne. | anden omgang var
formalet at fgre eleverne frem til en forstaelse for hinanden og hinandens
ambitioner, bidrag til undervisningen m.m.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjeellands Gymnasieskoler]

Eksemplet viser, at klasserumskulturen bade knytter sig til den fysiske udformning og
placering af eleverne og til elevernes forudseatninger og interesser. Samtidig understreger
eksemplet at opmarksomheden pa det sociale klasserum er relevant af faglige arsager: Det
faglige udbytte bliver pavirket af klassens sociale miljg. Sa foruden at have betydning for
elevernes velbefindende (som i sig selv kan pavirke deres faglige deltagelse) har det
betydning for det faglige arbejde og dermed for den leering, som kan finde sted.

Larerne arbejdede ogsa med mere fagspecifikke aspekter af klasserumskulturen:

”1 dansk har vi oprettet skrivegrupper og har flyttet fokus fra produkt til proces og
haft decideret skrivning pa programmet i timerne. Det var vigtigt at laering blev et
faelles projekt og ikke “karakterrytteri” pa bekostning af feellesskabet. Vi har haft i
alle timer haft en meget fast rammesaetning, som vi har oplevet, at eleverne fgler
sig trygge i. | dansk har der vaeret deciderede ritualer, som fx timereferat fra sidste
dansktime, dagens digt.. [...]

| matematik er det en ngdvendighed at kunne identificere, nar noget er korrekt
eller ukorrekt — dvs. her vil eleverne opleve, at det, de svarer eller spgrger om i
undervisningen, netop ikke bliver bekraeftet positivt — men derimod afvist som
ukorrekt. Det kan ggre, at nogle elever bliver meget tilbageholdende i forhold til at
deltage i undervisningen. | matematikmodulerne har positiv feedback saledes
handlet om at skabe en positiv ramme omkring det at tale matematik, at udfgre
matematik, at svare og at spgrge — og at ukorrekte svar eller misforstaelser er af
det gode, da en korrigering af det fra lzerer- eller elevside fremmer klassens laering
samlet set. Der skal i klasserummet vaere plads til alle typer af sp@grgsmal — og det
gaelder om at rykke alle elever hver iszer fra deres udgangspunkt i stedet for at
haeve barren op i en hgjde, hvor kun fa kan na. Og denne opfattelse er blevet en
kultur i klassen, vurderer vi — vi ser den i dansk- og matematikmodulerne og har fra
enkelte leerere i andre fag hgrt den bekraeftet. | arbejdet for at skabe denne kultur
har eleverne i dansk- og matematikmodulerne vaeret sammensat i grupper ud fra
seerlige, forskellige praemisser — sa alle faglige niveauer var repraesenteret, eller sa
de var blandet efter elevtype ud fra gymnasiefremmedhed eller “det modsatte”, sa
alle gymnasiefremmede blev samlet i grupper for sig selv. Det sidste oftest, hvis
arbejdet kunne munde ud i succesoplevelser uanset tilgang til faget og fagligt
niveau. Og alle typer af gruppearbejde har oftest vaeret med klart defineret
rollefordeling, som eleverne skulle vaelge sig ind pa.”
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De forskellige fag kan have forskellige behov i forhold til leringsrummet, fordi karakteren
af samtale- og arbejdsformer varierer mellem fagene.

| projektet fra Dronninglund viser man med inspiration fra leeringsstilstankerne, hvordan
smapauser og indlagt beveagelse i hverdagen virker fremmende for indlaering:

"Pausegvelser/energizers har en positiv effekt pa flere omrader. At eleverne far
mulighed for lige at r@re sig, skaber fornyet energi og koncentration. En "time-
out”, der giver dem mod pa at ga videre. Elever, der har brug for at rgre sig og have
kroppen med i deres lzering (dvs. taktil og kinaestetisk laeringsstile), har lettere ved
at koncentrere sig og huske stof, som er blevet “indlzert med kroppen”.
Bevaegelses@velser giver ofte anledning til at grine sammen. Humor og godt humer
virker motiverende, ogsa for indlaering.

Bade drenge og piger er overvejende positive i forhold til bevaegelsesgvelser.
Bevaegelsesgvelser kan have en positiv afsmittende virkning pa klassens sociale liv
og deres klasserumskultur. Sluttelig kan bevaegelsesgvelser vaere en bevidst
strategi i forhold til afveksling i undervisningen.”

[Laeringsadfeerd og leeringsstrategi, Dronninglund]

Flere af projekterne bruger som Dronninglund tanker fra Cooperative Learning (CL) og fra
leeringsstile som inspiration til at fremme sammenhold og felles klasseaktivitet. Men det
er vigtigt at bemarke, at man ma omforme strukturer og tanker til det didaktiske projekt,
man er i gang med.

Brugen af tankerne om learingsstile, som jo udgangspunktet kan virke som et
individualistisk tiltag, viste sig nogle steder faktisk ogsa at medvirke til starre accept og
tolerance over for hinandens forskelligheder i klassen.

Projektet pa Radovre konkluderer saledes angaende CL og laringsstile:

”| forbindelse med Cooperative Learning-strukturer (CL), har vi italesat overfor
eleverne, hvilke lzeringsstile de anvender i strukturerne. Idet CL er opbygget
omkring Gardners teori om de mange

intelligenser, som leeringsstilsbegrebet ogsa tager udgangspunkt i, er det tydeligt,
at de enkelte CL-strukturer henvender sig til specifikke laeringsstile.”

Rapporten fra CPH West (Ishgj stx) har denne kommentar om arbejdet med leeringsstile:

”Vi arbejdede med lzeringsstile i det daglige ved at give eleverne lov til f.eks. at
sidde med daempet musik i grene, nar der blev arbejdet individuelt eller spise
noget/rgre sig, mens de koncentrerede sig om at forsta en svaer tekst.
Gruppeinddelingen efter laeringsstile gar ofte pa tvaers af den daglige gruppering,
det kan vaere en fordel i en ny klasse at prgve at arbejde sammen med forskellige.
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Der blev under forlgbet iagttaget nye og gode konstellationer af elever efter nogle
af disse forlgb.

Klasserumskulturen stgttes i flere af projekterne bade af sociale tiltag uden om det faglige
som rejser, hytteture og lign., men ogsa af enkle aftaler og diskussioner om
samvarsformer. Flere projekter understreger, at samarbejde om det faglige ikke star i
modsetning til samarbejde om noget socialt eller *det sjove’.

Faglige alternative praesentationer af et projektarbejde, eller i det hele taget alternative
projektarbejder, som man er inde pa det i projektet fra CPH West (htx) og EUC Vest
(Esbjerg htx) og andre steder, synes at svinge tilbage til og pavirke klasserumskulturen i
positiv retning.

Lokaler og rum

Det tyder pa, at lokalers didaktiske betydning skal have mere fokus. Her taenkes ikke kun
pa starrelse og bordopstillinger, men ogsa pa fleksibilitet i lokalerne. For eksempel er
’gulvplads’ og ’frirum’ afgegrende for at arbejde med forskellige lzeringsstile og CL, men
ogsa for, at man kan leegge ’pausegymnastik’ eller energizers’ ind i undervisningen.
Elevernes faglige kreativitet fremmes abenbart, nar de ikke skal sidde ned ved et bord hele
skoledagen.

| projektet projektkompetencer pa CPH West og EUC Vest forsggte man sig med en
utraditionel afslutning pa et projektarbejde:

” Afslutningen pa forlgbet blev afholdt udendgrs i den faelles skolegard med
konkurrence, tilskuere og efterfglgende socialt arrangement for alle tre argange.
Eleverne syntes, at det var et sjovt forlgb — dels pa grund af konkurrencemomentet
men ogsa det, at der var tilskuere, preemier og efterfglgende socialt arrangement
har vaeret fremhaevet som noget positivt.”

Klasseverelset vil altid begraense bevagelser. Bevaegelser i undervisningen vil ofte vare
forbundet med, at man flytter undervisningen ud af klasserummet fx til graesplaner eller
andre mere offentlige rum. I klippet ovenfor var det skolegarden, der blev anvendt. Der
lzegges her op til debat om rammernes betydning for at fremme eller hemme bestemte
former for lzering. Lige som man didaktisk set ma vaelge materialer og metoder i forhold til
sag, emne og mal med undervisningen, sa ma man ogsa didaktisk set ogsa veelge rammer
og lokalitet.

Projekterne viser, hvordan man ikke *kun’ skal teenke i tre-fire former for laeringsrum, men
I mange.
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Tankerne om at leegge undervisning uden for matriklen kan vere en god idé. Fordelen er,
at den uformelle elev-snak, der trods alt har noget med faget, projektet eller emnet at gare,
bliver gjort mulig og dermed legitim. Det matrikellgse rums kvaliteter som laeringsrum
kan derved fa mere opmarksomhed som et rum, hvor eleverne i hgjere grad kan planlegge
deres arbejde, samtidig med at der er beveagelse, forflytning og maske ogsa en
fornemmelse af, at skole og omverden hgrer teet sammen, og det, der sker i skolen, rent
faktisk harer til ’i livet’.

At benytte andre rum end skolerummet kan samtidig signalere, at det, eleverne laver, kan
have en konkret brugsverdi. Det skaber stolthed.

Feedback, vejledning og faglig hjaelp

En anden form for kommunikation er den, som foregar mere direkte mellem elev og lerer
I tilknytning til undervisningen. Det gaelder dels vejledning og hjeelp i forbindelse med det
faglige arbejde, dels feedback i tilknytning til ikke mindst det skriftlige arbejde. Som det
fremgik af eksemplet fra Haslev, som vi citerede ovenfor, sa er den feedback, eleverne far
pa deres mundtlige bidrag til undervisningen i klassen, ogsa af stor betydning for elevernes
udbytte og deltagelse. Det er derfor vaesentligt bade at have en opmarksomhed pa den
lgbende, uformelle feedback, og den feedback som foregar i forbindelse med afleveringer
og fremlaeggelser.

Projektet Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012 med Hgje Taastrup
Gymnasium, CPH West (Ishgj stx) og Rgdovre Gymnasium arbejdede med feedback i
forbindelse med naturvidenskabelige fag. Her har man inddraget laeringsstilstanken, CL og
sa nogle elektroniske programmer, bl.a. programmet Moodle, til at give gjeblikkelig
feedback. Om dette skrives i rapporten:

"Moodle er et internet-baseret open-source Learning Management System, med
mulighed for at dele filer, lave opgaver, quizzer, wikis, ordbog mm.

Quizzernes styrke er at give eleverne umiddelbar feedback pa deres besvarelser, og
mulighed for at rette deres fejl. Endvidere ligger der et konkurrenceelement (med
sig selv eller andre), der hos de fleste elever er steerkt motiverende.

Eleverne har ofte i naturvidenskab svaert ved at strukturere skriftligt arbejde, og
svare preecist pa det, der spgrges om. Derfor fik de en quiz, som tog udgangspunkt
i en skriftlig eksamensopgave, og som sikrede de fik den rigtige struktur pa
besvarelsen. Senere fik de sa opgaven som afleveringsopgave uden stilladset.

Ved afslutningen af et forlgb blev quizzerne brugt til at evaluere elevernes udbytte,
bade som en oplysning til den enkelte elev, men ogsa til laereren som oplysning om
elevernes standpunkt, men lige sa meget hvor der var emner, der trangte til
uddybning/en bedre forklaring.

Endelig blev mindre quizzer brugt i den daglige undervisning, f.eks. til indgvning af
nye fagtermer.
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Quizzerne er gode til traening/evaluering af konkret fagligt stof, men egner sig ikke
til de mere

essaypragede og diskuterende/perspektiverende fremstillinger.

Ordbogen, elevernes eget "Biotex-lex ”, blev fremstillet for at traene eleverne i
praecist sprogbrug i naturvidenskab, men ogsa for at de havde et brugbart redskab
til skriftlig eksamen i bioteknologi, idet den blev eksporteret fra Moodle til en PDF-
fil, som er tilladt hjeelpemiddel. De har anvendt ordbogen til arsprgven i denne
maned.”

En del af rettearbejdet foretog eleverne altsa selv, og Moodleprogrammet gjorde eleverne
bevidste om egne kundskaber og ferdigheder. Pa den made fungerede systemet ogsa som
en slags formativ evaluering.

Arbejdet med Moodle blev forbundet med CL-strukturer, som leererne mente gav aktivitet
og tryghed hos mange elever. Nogle enkelte elever fandt dog, at strukturerne var for
bundne.

| Rgdovre kombinerede man Moodle med omlagt elevtid, saledes at eleverne her i hgj grad
arbejdede med lererhjeelp pa deres skriftlige afleveringer og saledes, at de fik hurtig
respons og feedback pa deres arbejde. (Se ovenfor i afsnittet om omlagt undervisning).

Den hurtige feedback, arbejdet pa skolen med opgaver sammen med en larer og det
elektroniske selv-leringsprogram er idéer, der maske kan overfares til andre fag. Men
endnu en idé kom frem i de navnte projekter, nemlig den, at denne form for
kommunikation mellem laerer og elev samtidig er en evaluering af undervisning for
lzereren og en formativ evaluering for eleven. Columbusagget er i den forbindelse, at
kommunikationskontakten ikke tidsmaessigt brydes, men fastholdes til opgaven er lgst.
Der leegges i de tanker, som her er fremlagt, ogsa op til en refleksion af, hvad kontinuitet
og dermed intensitet og naerveer betyder i forhold til god leering, ikke mindst for de
gymnasiefremmede elever.

Projekterne viser, hvor afggrende det er for elevers forstaelse og engagement med hurtige
0g meningsgivende svar fra leereren. En vaesentlig dimension ved den form for feedback er
netop, at den leveres ’til tiden’, dvs. at den kommer pa et tidspunkt, hvor eleven stadig har
brug for den. Hvis der gar for lang tid, fra eleven har afleveret et fagligt arbejde, til der
kommer feedback, sa er elevens opmarksomhed formentlig ved den naste aflevering, og
den aflevering, der gives feedback pa, har eleven maske for laengst lagt bag sig.. Hvis det
ydermere er en feedback, som ikke er formativ pa en made, som eleven kan bruge i det
aktuelle arbejde, bliver det vanskeligt for eleverne at lere af kommentarerne. At fa
kontinuitet og sammenhangende tid i arbejdsprocessen er det samme som at skabe bade
flow og fastholdelse i ’leerings-processen’. Proces er fornemmelse af, at noget sker for og
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med én. Dette er vigtigt specielt for elever, der maske ikke er bekendte med, hvad der skal
eller kan ske i de gymnasiale fag.

Elektroniske og hurtige svar kan abenbart med fordel knyttes sammen med, at leereren er
narveerende ved elevernes opgavelgsning — altsa ser opgaver som "proces’-afleveringer,
og dermed har stor opmarksomhed pa, at der er kontinuitet i leeringsprocessen. Fa
afbrydelser tyder pa, at eleverne fa sterre glaede ved at arbejde.

| forsgget pa Niels Brock forsggte man med forskellige former for test og praver.
Underviseren i virksomhedsgkonomi kommenterede i et interview efter forlgbet:

”Jeg har altsa veeret rigtig glad for at udforme tests i Fronter, hvor eleverne kan fa
lov at prgve igen, hvis de har klaret sig darligt fgrste gang. Det virker rigtig godt,
synes jeg, at de far hurtig feedback - det kan man indstille til automatisk - og sa kan
man forsgge at ggre bedre med det samme.”

Og rapporten fortsetter:

”0Og med udgangspunkt i den sidste kommentar, blev vi i leerergruppen enige om,
at fremadrettet matte vi prgve at opna stgrre indsigt i selve evalueringsformerne.
Hvordan evaluerer vi, sa eleverne faktisk kan blive bedre af det?”

| projekterne er der eksperimenteret med forskellige feedback- og evalueringsformer.
Pa Hgje Taastrup Gymnasium har man afprgvet programmet ”Jing”, der giver mulighed
for at knytte mundtlige kommentarer sammen med skriftlig feedback. Larerne skriver:

”Jing er et program, der giver mulighed for at optage ens handlinger pa
computeren samtidig med at man indtaler et lydspor. Det hele gemmes sa i en fil,
eleven kan afspille fra internettet, og dermed kan man give mundtlig feedback pa
opgaver, samtidig med at eleven kan se sit eget arbejde pa skaermen. Vi brugte Jing
en enkelt gang til evaluering af en grupperapport.”

[Laeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, HTG mfl.]

En bevidst brug af forskellige evaluerings- og feedbackformer er et steerkt paedagogisk
redskab til bade at fokusere elevernes opmarksomhed og indsats og til at give eleverne
feedback pa deres arbejde, sa de ved, hvordan de skal orientere sig i det fglgende arbejde.

| rapporten fra Vordingborg Gymnasium & HF peger projektgruppen pa, at det er vigtigt

med feedback, men ogsa med vejledning i forbindelse med rettelserne. | evalueringen har
de gymnasiefremmede elever fremhavet at
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”De gymnasiefremmede elever fremhaver alle stor tilfredshed med stilladsering
og skabelonskrivning. Ligeledes naevner de, at det er meget vigtigt at arbejde med
rettelserne i en opgave, for det leerer man noget af. Opgaver som blot gives tilbage
med rettelser og en karakter, laerer man ikke noget af. Som en elev siger: "Nar jeg
far dansk stil tilbage kigger jeg blot pa karakteren og fejlene, men jeg lzerer ikke
noget af det. Det er noget helt andet, nar jeg far et retteark tilbage i samfundsfag
eller engelsk og skal arbejde med mine rettelser.”

De gymnasiefremmede elever naevner yderligere, at det er udbytterigt at arbejde
med genafleveringer og vejledningen frem mod genafleveringen. Variation i
undervisningen og ikke mindst i opgaveskrivning og rettelser vurderer eleverne
som yderst vigtigt. Ligeledes er det meget vigtigt ind imellem at fa delkarakterer
for en opgave, sa eleven kan se, hvor der skal sattes ind og hvor det gar godt.”

Det er med andre ord ogsa vigtigt med vejledning efter, at opgaven er givet tilbage. Det er
ikke er sikkert eleverne selv kan gennemskue, hvad lseererens kommentarer og rettelser
betyder, eller hvad de skal gere for at forbedre deres arbejde. Det er derfor lige sa vigtigt
med tid til efterbearbejdning af en skriftlig opgave — stor eller lille — som det er med
vejledningen far afleveringen.

Med hensyn til brugen af delkarakterer er det vigtigt at veere opmeerksom pa den risiko,
elevcitatet peger pa, nemlig den, at karakterer har en tendens til at overskygge lererens
mere kvalitative kommentarer. Hvis man bruger delkarakterer, er det derfor ekstra vigtigt
at sikre sig, at eleverne arbejder videre med de punkter, som de mundtlige kommentarer
har fokuseret pa. Her kan det ogsa veere en idé ikke alene at fa eleverne til at reflektere
over, hvad de kan gare bedre, men ogsa hvad de har gjort rigtigt. Der kan ligge en ganske
stor udfordring for leereren i at fa den usikre elev til at lere af sine succeser!

1.5 Didaktiske tanker om aktivitet, kognition og leering

Det er velkendt, at man kun leerer ved at foretage sig noget. Lease, tenke, tale, skrive eller
udforme noget. De gymnasiale uddannelser har traditionelt haft den opfattelse, at der er en
naeste kausal forbindelse mellem lesning, undervisning og leering. De mange
gymnasiefremmede har faet leerernes gjne op for, at denne lineare forbindelse faktisk ikke
eksisterer, og det skyldes ikke bare det, at de gymnasiefremmede elever kommer fra ikke
sa laeesende miljger, men ogsa — og det er bestemt saerdeles afgarende — fordi de mader,
som viden og indsigt i dag karakteriseres ved og formidles gennem, i hgj grad nu ogsa er
visuelle, performanceafhangige, mundtlige og kunstneriske former pa samme tid.

De gymnasiale uddannelser er i fuld gang med at tage den udfordring op, og nogle af
rapporterne fra denne runde af projekter viser, at vejen til laering, teenkning og
dygtiggarelse kan blive bade lettet og mere forstaelig, nar man didaktisk teenker krop,
sprog, aktivitet sasmmen med tanke og laesning. Syn, hand og tanke kan noget til sammen.

36



Det ser ud til, at forsgg pa at leegge mere fysisk aktivitet ind i undervisningen, betyder
meget for gymnasiefremmedes engagement og lyst til at kaste sig over ogsa svarere
opgaver. Cooperative Learning (CL) har indlagt bevagelsen i sine strukturer, men man
kunne maske i endnu hgjere grad interessere sig for, hvordan bevagelse, sanser, og det "at
komme op og vak fra stolen’ didaktisk set kan udnyttes ikke mindst i forbindelse med
fremlaeggelser, afprgvning og andre alternative leeringstilgange i faglighederne. Man
kunne maske fokusere mere pa det afpravende, det eksperimenterende og det
undersggende i flere fag.

Tankerne om laeringsstile har det taktile, det kinastetiske og lignende kropsbetingede
leeringstilgange med i teorierne, men maske kunne man ga videre og undersage, hvilken
sammenhange der er mellem forskellige leeringsstilstanker og sa de faglige krav i fagene —
ikke mindst de kognitive krav. Visse fag som biologi, fysik, kemi, geografi har sa mange
forbindelser til det praktiske og det eksperimenterende omrade, at skridtet hen mod at
bruge disse elementer som afszt for en mere omfattende didaktisk brug af netop praktisk,
eksperimenterende og undersggende arbejdsformer i undervisningen synes at ligge lige
for. Spgrgsmalet er selvfalgelig her, om den slags arbejdsformer ville vare en hjlp for de
gymnasiefremmede.

Udviklingsprojektet pa Brandby Gymnasium (stx) peger pa, at det ikke ngdvendigvis er
tilfeeldet. I rapporten skriver leererne:

Eleverne angiver, at de godt kan lide eksperimentelt arbejde og vil gerne have
mere af det. Generelt er det observeret, at det eksperimentelle arbejde
(omfattende elevforsgg og demonstrationsforsgg) ligner andre discipliner i
fysikundervisningen, hvor evner, forberedelse, fokus/koncentration, notetagning,
efterbehandling osv. afggr udbyttet af undervisningen. De elever, som var gode til
det eksperimentelle arbejde, var ogsa gode til det resterende arbejde med faget.
Man havde maske kunnet habe p3, at det eksperimentelle arbejde kunne lokke
nogle skjulte evner frem i lyset for netop de gymnasiefremmede elever, men det
finder vi ikke nogen indikation af her. Maske kreever det mere frie projekter af
innovativ / kreativ karakter. Det er fornemmelsen af nogle elevers positive
holdning til eksperimentelt arbejde mere er begrundet i muligheden for at kgre lidt
pa slap line, mens man overlader det til andre i grupperne at lave arbejdet.
Eksperimentelt arbejde kraever tilstedeveaerelse i timerne. Elever med meget fravaer
bliver ramt ekstra hardt fagligt, fordi det kraever en ekstra indsats at tilegne sig det
faglige i forsgg, som man ikke har udfgrt. Sa her kan en inddragelse af
eksperimenterne i undervisningen faktisk give eleverne et ringere fagligt udbytte.
[Faglig udvikling i fysik med henblik pa @get udbytte for gymnasiefremmede elever,
Brgndby Gymnasium]
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Pa den ene side bekrafter projektet, at praktisk arbejde kan veere en fordel og virke
inspirerende. Pa den anden side oplever lererne nogle risici, som gar, at de ikke kan drage
en klar konklusion. De er usikre pa det faglige udbytte, de er usikre pa, om eleverne
veerdsatter formen, fordi den er mindre kreevende, og de peger pa, at det er en form som
kreever tilstedeveerelse, og derfor kan stille marginale elever endnu darligere. Omvendt
kunne en konsekvent brug af eksperimentelt arbejde maske anspore til starre
tilstedeveerelse, og ogsa bemaerkningen om, at disse arbejdsformer maske at give starre
frihed og elevansvar kunne anvise en vej frem.

Det kraever nok flere undersggelser af forbindelsen mellem de traditionelle fagtilgange og
de didaktiske muligheder i fagene, men som rapporten fra Midtsjeelland Gymnasieskoler
viser, kan selv et meget laesetungt fag som litteratur gare elevernes opfindelser og
opdagelser til fuldgode veje til kognition og ogsa metakognition, nar altsa undervisningen
forbindes med krop, beveegelse, drama, udstyr, billeder osv.

Alle projekter har som mal, at eleverne bliver fagligt dygtige, og at man ikke giver kab pa
de krav, som der leegges op til lereplanerne. Det er vejen, som man gar mod dette mal, der
er forskellig fra tidligere. | dette afsnit vil vi praesentere ideer fra nogle projekter, som har

taget udfordringen op.

Handling og kognition som didaktisk metode

| projektet fra Midtsjeellands Gymnasieskoler arbejdede man med elevers kognitive
udvikling i dansk og matematik. Det falgende lange uddrag af rapporten viser bade,
hvordan man tenker faglighed og kognition sammen, og hvordan man tenker alternativt
om nye veje frem til viden og metakognition:

”1 dansk har vi brugt elevengagerende arbejdsformer i vid udstraekning. Med fokus
pa at forbedre klassens klasserumskultur lavede vi en gvelse, hvor eleverne i
grupper skulle producere et tekststykke, en filmsekvens, et rollespil eller lignende,
som klart imiterede enten Kjeld Abells eller Herman Bangs skrivestil, og resten af
klassen skulle derefter kunne pavise de pa forhand gennemgaede sproglige treek,
som gruppen havde benyttet sig af, og pa den baggrund geette, hvilken forfatter de
havde imiteret. Eleverne var bade kreative og faglige og nogle andre elevtyper end
de saedvanligt aktive kom pa banen i disse ”performances”. | den efterfglgende
feedback fik eleverne pabudt kun at veegte positive aspekter. Instruksen lgd: “Her
er det meningen, at vi skal bygge hinanden op, sa kom med positiv feedback”. Sa
eleverne, der var tilskuere, fremhavede gode faglige og kreative indfald i deres
respons.(...) Min vurdering var, at alle fglte sig trygge og (dermed) modige i
gruppens feellesskab. Fagligheden, den sproglige og stilistiske opmaerksomhed, var
blevet konsolideret i gruppernes arbejde og i responsen, og det havde varet sjovt
— god klasserumskultur.”

[...]
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”Viinddrog et andet projekt om kognition i vores undervisning(...)Fokus pa en
bevidstggrelse af kognitive strukturer kan jo netop sidestilles med at komme ned i
"det skjulte pensum” og eksplicitere hvad begreber og terminologi egentlig deekker
over. Kognitionsforlgbets overemne var ‘uendelighed’. | dansk laeste vi litteraere
tekster med et indhold af mere eller mindre matematikfaglig karakter(...) |
matematik arbejdede vi med at begribe og repraesentere uendelige processer med
udgangspunkt i Zenons paradoks om Achilleus og skildpadden og andre af
matematikkens kendte paradokser.

| bade matematik og dansk arbejdede vi med metaforer og repraesentationer og
helt konkret med, hvordan en bevidstggrelse af disse “billedskabende
hjelpevarktgjer” hos eleverne kan stgtte dem i deres tekstanalytiske arbejde i
dansk og skabe mere sikker grund under fgdderne, nar de i matematik skal veksle
mellem de fire repraesentationsformer i matematik (graf, tabel, formelsprog,
hverdagssprog) som rum for arbejde med abstrakte, matematiske sammenhange.
(...)

| forvejen havde vi arbejdet med ”forundringsspgrgsmal” og vigtigheden af at
kunne stille spgrgsmal som basis for al videnskabelig taenkning. Dette trak vi pa i
kognitionsarbejdet. Eleverne fik indblik i, at de alle, uanset gymnasiefremmed eller
-kendt baggrund, er aktive i laeseprocessen, og at de billeder, f.eks. scenarier og
prototyper, som de skaber i deres eget hoved, nar de laeser, er essentielle for
forstaelsen af en tekst. Derudover ogs3, at forfattere bevidst leger med disse
billedskemaer.(...) Vi brugte bl.a. Co-operative Learning-strukturer, hvor eleverne i
feelleskab og via begrebskort fik defineret og afklaret, hvad de nye termer gik ud
pa. (...) Emnet i forlgbet var som naevnt ovenfor ‘'uendelighed’, og eleverne fik ogsa
forstaelse for, hvad dette ord kan deekke over i et humanistisk perspektiv, fx
evigheden, og det uendelige i fx et ulgseligt trekantsdrama.

(...)

| matematik baserede vi indholdet af modulerne pa undervisningsmateriale med
detaljerede anvisninger til, hvordan problemstillinger knyttet til uendelighed kunne
repraesenteres og bearbejdes i CAS-vaerktgjet TI-Nspire. Vi begyndte saledes
kognitionsforlgbet med en kropsligggrelse af Zenons paradoks om Achilleus og
skildpadden. Eleverne blev sendt ud pa greaesplaenen, hvor de gennemspillede en
reekke scenarier, spundet over Zenons paradoks(...) Eleverne erkendte hurtigt, at
klassen aldrig ville na eleven. Herefter gennemspillede vi selve Zenons paradoks,
dvs. her er bade skildpadden og Achilleus i bevaegelse — skildpadden har faet et
forspring, men selvom Achilleus Igber hurtigere end skildpadden, vil han aldrig
overhale den. (...) Og det var tydeligt at netop kropsligg@relsen af paradokset
gjorde forstaelsen af problematikken naermest triviel for eleverne — selvom de
faktisk havde erkendt en vanskelig og meget abstrakt stgrrelse i matematik, nemlig
uendelighed!

Herefter fokuserede vi i matematik pa at repreesentere paradokser om
uendelighed vha. de fire repraesentationsformer: tabel, graf, formelsprog og
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almindeligt sprog. (...) Forlgbet afsluttedes med, at de gruppevis skulle skrive en
tekst om et matematisk uendelighedsparadoks og fremfgre tekst og paradoks, sa
resten af klassen kunne gennemskue, hvilke billedskemaer de havde i spil samt
pavise hvori paradokset bestod. | denne kreative del fornemmede vi ogs3, at de
trak pa den gode stemning og feedback fra de tidligere fremlaeggelser, og at de
turde vaere opfindsomme og “optreede for hinanden” pa den ene eller anden
made.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjeellands Gymnasieskoler]

Ovenstaende citat viser, hvordan endog meget svare problemstillinger kan udnytte
elevernes beveaegelse, deres eksperimenter, deres billedskabende evner, opfindsomhed osv.
for at ende i kognition og ret abstrakte tanker (jf. "uendelighed’). Desuden viser klippet fra
rapporten, at to ganske forskellige fag kan samarbejde pa et fagligt hgjt niveau, hvis
fagene har samme metakognitive tanker om laeringsproces og mal. Samtidig viser
eksemplet tilbage til pointen fra forrige afsnit, nemlig at det har betydning at fa skabt et
kommunikationsrum og klima i klassen, som gar eleverne sa trygge, at de ter kaste sig ud i
en mere eksperimenterende, undersggende og ekspressiv deltagelse. Det er derfor ikke
alene laereren, som skal gve sig i at give positiv, fremadrettet feedback, men ogsa eleverne.

En anden made at teenke aktivitet ind i undervisningen sa vi i projektet fra CPH West (htx)
og EUC i Esbjerg (htx), hvor fokus var pa projektkompetencer (jf. ovenfor i afsnit 1.1). |
faget teknologi er der meget projektarbejde, samtidigt med at det er et abstrakt fag. Den
kombination kan af gymnasiefremmede elever opleves som noget, der kan vare meget
svaert at handtere og forsta. Projektet havde derfor lagt veegt pa hands-on-arbejdsformer og
ret konkrete opgaver. Projektgruppen skriver:

”Paedagogisk set har der vaeret gnske om at afprgve en anderledes tilgang til fagets
kernestof, som tilgodeser en anden form for laering end den mere traditionelle
undervisning. Ved at inddrage andre mere utraditionelle undervisningsmaterialer
(som fx spil, papirfoldningsteknikker, almindelige dagligdags produkter og
legobiler) har vi sggt at tilgodese andre laeringsprocesser og at konkretisere det
abstrakte.”

| samme projekt havde man desuden denne bemarkning om alternative afleveringsformer:

"Eleverne blev bedt om at aflevere en powerpoint med tilhgrende fremlaeggelse.
Den alternative undervisningsform [afleveringsform] virkede til at motiverede
eleverne, idet de ikke skulle skrive en hel rapport, men “kun” aflevere en
powerpoint. (...) (Desuden) var det tydeligt, at eleverne var stolte af at vise resten
af klassen egne billeder af de forskellige produkter, som de havde anvendt i
forlgbet og deres screen dumps fra den elektroniske platform (LCA Calculator). Det
virkede som om eleverne havde en anderledes slags “"ejerskab” over forlgbet, var
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mere motiverede og at det kernestof, som blev gennemgaet via gvelsen, er lettere
for eleverne at huske bagefter. Og sa havde eleverne det tillige sjovt.”
[Projektkompetence 2011/2012 ; CPH West mfl.]

Det bemerkelsesverdige i disse klip er, at der er *action’ og noget konkret knyttet til i
preesentation og arbejde. Hand og handling synes her at medvirke til en motiverende
leeringsproces.

Didaktik og laeringsstile

Nogle af projekterne inddrog tankerne om forskellige lzeringsstile. Man havde altsa en
formodning om, at nogle elever foretraekker og har starst udbytte af at arbejde pa bestemte
mader eller i bestemte miljger: med lyd eller i stilhed; stillesiddende eller i bevaegelse;
praktisk, taktilt eller mere reflekterende; osv.

| projektet fra CPH West (stx) gjorde man sig felgende overvejelser:

”"Nogle elever blomstrer meget op under denne form for arbejde, idet det lige
pludseligt ikke er forkert, at indlaere bedre ved at tegne tingene eller lave plancher
eller lege det ind. Emner der ellers var kedelige kan blive interessante for nogle af
eleverne. Det kan give eleven en bedre selvforstaelse og selvtillid, nar de opdager
at de er ok, selvom de ikke kan forsta tingene uden at leese det op for sig selv eller
bedst forstar tingene hvis de far snakket med en veninde om det, og det ogsa i
timerne. Det er vigtigt som leerer her at kunne differentiere mellem snak om
emnet og snak om andre ting.

Her til slut kan vi konkludere, at det ogsa handler om respekt overfor elevers
forskellige forudsaetninger og indleeringsmetoder. Spise i timen, behov for
bevaegelse osv. Samt respekt bade fra elever og andre laerer overfor de enkelte
lzereres forskellige metoder.

Vi har faet gladere elever ved at arbejde gennem laeringsstilspraeferencer og
mange elever har oparbejdet en bevidsthed om deres leeringsstilspraeferencer,
som de kan bruge til lektielaesning og eksamensforberedelse i alle fag.

Vi kan varmt anbefale at arbejde med lzeringsstile generelt og tror det kan veere en
metode til at lette overgangen fra folkeskole til gymnasium maske isaer for de
gymnasiefremmede elever.

Ulemper:

Det kraever lidt lzengere tid at arbejde med nogle af emnerne i biologi, iseer hvis der
er mange taktile elever der skal lave rumlige modeller eller computer modeller skal
udformes. Det er et stort arbejde at analysere resultaterne af testene, hvis ikke
man benytter learningsstyles.net eller den simple model med at screene vha.
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Center for innovativ leerings perceptuelle elementer. Hvis den benyttes skal laeren
veere godt inde i stoffet, og bruge tid pa at spgrge ind til laerings preeferencer hos
de elever der ikke er tydelige i fgrste hug. Eleverne skal have en grundig
introduktion til emnet inden man starter det op.”

[Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, Hgje Taastrup mfl.]

Der er ikke enighed i forskningsverdenen om, hvor velunderbygget leeringsstilsteenkningen
er i forhold til forskningsmaessigt belaeg for, at det virker (jf. vores rapport fra farste
runde). Til gengeeld viser bade denne og farste runde af udviklingsprojekterne, at
tankegangen om leeringsstile abner for en forstaelse af, at elever er forskellige indbyrdes,
og at de ogsa er forskellige fra lereren selv. Vi sd, at inspirationen fra laeringsstile ofte
farte til mere varierede arbejdsformer og til en starre opmarksomhed over for elevernes
forskelligheder med hensyn til baggrund og praeferencer.

Tilsvarende viser flere af projekterne, at tankerne om CL og leringsstile kan pege pa nogle
rammer for undervisningen, der kan udvikle bedre arbejdsrutiner hos eleverne, nar de
deltager i undervisningen. Det er en force ved CL og leringsstilstanken, at der bade er
noget, der ligger fast angaende arbejdsstrukturer, og som alle skal vaere enige om at
deltage i pa veldefinerede mader, og sa noget som eleverne individuelt eller i sma grupper
kan veelge at gare pa deres egen made — enten fordi de her kan veelge deres foretrukne
leringsstil, eller fordi et tema, emne eller sag abner op for at gare tingene pa mere
eksperimenterende eller maske alternative mader.

Afrunding af fgrste del
Vi har i et tidligere afsnit veeret inde pa Dronninglunds brug af beveaegelsesgvelser som
‘energizers’. Projektets samlede konklusion sammenfatter mange af de pointer, som er
feelles pa tveers af projekterne:

”Variation og hgj elevaktivitet fx via brug af CL-strukturer

Respekt for forskelle i elevernes laeringsstil og leeringsadfaerd.

Bevaegelse — bade brugt som pausegymnastik (energizers), koncentrationsgvelser
og som understgttelse af lzering

Konkurrenceelementer

Fzelles holdninger og regler i forhold til klasserumsledelse — szrligt ledelse af
adfeerd (jf. bilag)

Tidlig indsats hvis elever kommer bagud eller mistrives (jf. erfaringer med
kgrekortet)

Elevtrivsel pa skolen generelt

[Leeringsadfeerd og lzeringsstrategi, Dronningmglle Gymnasium]
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Man kan diskutere, om det for alle og altid er en god idé at indlaeegge
konkurrenceelementer (som kan have en risiko for at give mindre steerkt praesterende
elever nogle darlige oplevelser), men hvis konkurrencer udarbejdes med blik for de gvrige
punkter, kan det naturligvis bruges som variation.

Det er et generelt billede fra de forskellige projekter — bade i denne og i den farste runde —
at variation, aktivitet og anerkendelse af elevernes forskellighed er vigtige elementer i en
padagogik, som kan inkludere gymnasiefremmede elever. Men som projekterne ogsa
fremhaver det, skal aktivitet og variation teenkes didaktisk sammen med de faglige mal.
Det er tillige et gennemgaende trek i denne runde af projekter, at trivsel og den sociale
dimension er vigtig forudsetning for leering, og her er ikke mindst koordinering og
afstemning af mal og forventninger blandt klassernes lzrere af stor betydning.

En anden erfaring fra udviklingsprojekterne, som deles af flere, er denne, som bliver
udtrykt i rapporten fra Niels Brock:

"Vi skal ikke leengere teenke undervisningseksternt, men internt i stedet. For at
felge den nye tendens, ville vi ogsa prgve at tage tiltagene ind i undervisningen.
Det er i klassen, i fagene, at indsatsen skal ligge.”

Der er eksempler pa sarlige forlgb, som virker godt og statter de gymnasiefremmede
elever i at afkode krav og forventninger fra gymnasiet; men det er en udbredt erfaring, at
det i mange tilfeelde er ngdvendigt at gare disse indsatser, f.eks. med hensyn til
studieteknik, til en del af den faglige undervisning. Det skyldes bade, at eleverne har sveert
ved at overfare teknikker og metoder fra én faglig sammenhang til en anden, og sa det, at
fagene nu en gang er forskellige og derfor udvikler og prioriterer forskellige typer af
arbejdsformer.

Det er en central pointe, Niels Brock formulerer. Det er ogsa en pointe som tydeliggar, at
det ikke skal veere en opgave for enkelte lzerere eller team at hjaelpe gymnasiefremmede
elever til at finde sig til rette i gymnasiet. Det er en opgave hele lzererkollegiet er ngdt til at
bidrage til at lgfte i feellesskab.
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2.Viden om elever og undervisning

Det har ligget som en del af opgaven for projekterne at afdeekke hvor mange
gymnasiefremmede elever, som findes i de involverede klasser, og hvem de var. Samtidig
betyder betoningen af at give plads til elevernes forskelligheder, leeringsstile, mm., at det
er yderst relevant at kende eleverne sa godt som muligt.

Alle projekter har forsggt at afdeekke elevernes baggrund, relevansbetragtninger og
oplevelser af undervisning, leering osv. Nogle af projekterne undersgger specielle punkter,
f.eks. leesestrategier eller lzeringsstile. Kender man ikke eleverne, kan man ikke planleegge
undervisningen — noget som ogsa var et hovedpunkt i den oprindelige undersggelse om
gymnasiefremmede elever. [Ulriksen mfl. (2009), Nar Gymnasiet er en fremmed verden]

Projekternes arbejde med afdaekning er imponerende og meget indsigtsgivende.
Rapporterne viste, at der var meget store forskelle pa elevernes "baggrund’ pa de
forskellige gymnasier. Skoler som Ringsted, Brandby, Nakskov og Dronninglund har en
stor andel af gymnasiefremmede elever, mens en skole som gymnasiet i Haslev i kraft af
byens tradition som uddannelsesby har flere elever, der kommer fra gymnasiebekendte
hjem.

Imidlertid viste det sig ogsa, at man visse steder oplevede det som om, at arbejdet med
spgrgeskemaundersggelserne var for stort og resultaterne ikke altid stod mal med
anstrengelserne. Det var maske ikke det starste problem at lave spargeskemaer, men
efterbehandlingen og det, at man fik meget mere information, end man kunne bearbejde og
bruge, viste sig som noget frustrerende. Selv det at klarleegge elevernes laeringsstil ud fra
de elektroniske spgrgeskemaer, som det fx blev forsggt pa CPH West (stx), var ikke
enkelt. Tidsforbruget var stort, og det at omseette viden om eleverne til noget, der kan
anvendes i den enkelte time, i den lange planlaegning og i forhold til det faglige tema, der
lige her og nu var pa dagsordenen, er en kompliceret proces. Endelig underviser man
stadig i klasser, og hvordan kan en viden om en del af elevernes blive tilgodeset, nar resten
af eleverne har helt andre former for ’bagage’ med sig?

| denne del vil vi kort praesentere enkelte af de undersggelser, som er blevet gennemfart i
projekterne.

2. 1Nakskov-undersggelsen

Projektet pa Nakskov gymnasium gennemfarte en stgrre undersggelse blandt deres 1.g og
1.hf-klasser. Undersggelsen sa for det farste pa elevernes oplevelse af overgangen mellem
folkeskole og gymnasium og her ikke mindst deres lektiepraksis, for det andet pa
skriftlighed, og for det tredje pa gymnasiefremmede elever. Hele undersggelsen pa 50
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sider findes som bilag til rapporten Udvikling af leeringsstrategier (Vordingborg mfl.). Vi
vil her blot naevne et par pointer. Undersggelsen har svar fra 125 ud af 158 elever, hvilket
betyder en svarprocent pa neaesten 80 %. Kgnsfordelingen var 71 piger og 54 drenge.
Skemaet omfattede 31 lukkede spargsmal.

Den del af undersggelsen som behandler lektier finder, at "gymnasiet giver lektiechok”,
men frem for alt viser undersggelsen en ret stor variation i elevernes praksis — bade
mellem elever og mellem Kklasser. Kun lidt over hver fjerde elev svarer, at de laver mellem
80 og 100 % af deres lektier, men det er dog denne svarkategori, som har flest svar. Af
undersggelsen fremgar:

"Hovedparten af eleverne, naermere betegnet 54 %, [mener] at de laver mellem
60-100 % af deres lektier. 22 % af eleverne laver mellem 40-60% af deres lektier,
og 22% af eleverne laver fra 0-40% af deres lektier. Forudsaetter man som
underviser, at eleverne er fuldt forberedte, skal man saledes vaere opmaerksom pa3,
at kun 27 % af eleverne, ifglge dem selv, honorerer denne forudsatning.”

Ser man pa svarene fordelt pa klasser viser det sig, at mens det i nogle klasser er op mod
halvdelen af eleverne, som svarer, at de bruger en halv time eller mindre om dagen pa
lektier, er det i en enkelt klasse kun lidt under 20 %, som svarer dette. Forfatterne til
rapporten omregner disse procentdele til antal timer og uger og kan konkludere, at en af
klasserne arbejder 4,5 uge mere om aret med lektier, mens en anden klasse holder fri!

Vedrgrende de gymnasiefremmede elever konkluderer undersggelsen falgende:

”Samlet set er ca. 1/3 af vores elever i den undersggte argang gymnasiefremmede.
| Hf-klasserne er ca. halvdelen gymnasiefremmede og i stx-klasserne er det lidt
under 1/3, lige pa naer 1v hvor det kun er ca. 1/5. Der er langt flere piger med
gymnasiefremmet baggrund end drenge. Samlet set er muligheden for hjzelp til
afleveringer og lektier uden for skolen mindre for de gymnasiefremmede elever.
Denne manglende mulighed for hjaelp kunne udlignes ved stgrre brug af
lektiecaféen. | praksis anvender de gymnasiefremmede dog ikke lektiecaféen i
stgrre udstraekning, men deres arbejde dér er i hgjere grad rettet mod bade lektier
og afleveringer end blot mod afleveringer. Kvaliteten af den hjalp som de
gymnasiefremmede elever kan fa uden for skolen, siger undersggelsen ikke noget
om, men man ma forvente, den har et lavere niveau end den hjalp, en ikke-
gymnasiefremme elev kan fa af sine foraeldre. Mangden af tid som de
gymnasiefremmede bruger pa lektier er stort set den samme som de ikke
gymnasiefremmede elevers. | realiteten burde de gymnasiefremmedes
lektielaesning veere st@rre for at kompensere for manglende mulighed for hjzlp og
eventuelt manglende udvidede sprogkode i hjemmet. Denne strategi ser vi i nogen
grad praktiseret i forhold til skriftlige afleveringer. Her viser det sig nemlig, at de
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gymnasiefremmede elever i gennemsnit bruger 4%-time om ugen pa skriftlige
afleveringer, hvorimod de ikke gymnasiefremmede bruger 12 minutter mindre. De
gymnasiefremmede oplever dog ikke i samme udstraekning som de ikke-
gymnasiefremmede, at der er overfgrselsveerdi ved det skriftlige arbejde i
forskellige fag. Dette forhold kunne maske aendres ved eksplicitering, koordinering
og felles brug af faglige begreber mv. i forbindelse med undervisning i skriftlighed.
De gymnasiefremmede elevers brug af lektiecaféen afslgrer, at de i hgjere grad
end andre bruger denne til lektiehjeelp end blot afleveringer, men tidsforbruget i
lektiecaféen ligger pa niveau med de ikke-gymnasiefremmede elever.

De gymnasiefremmede og ikke-gymnasiefremmede elever ligner ogsa i hgj grad
hinanden i forhold til mangden af lektier de laeser. Saledes er de nogenlunde
ligeligt fordelt pa relativt store grupper, der kun i mindre omfang laver lektier. De
gymnasiefremmede scorer bundrekorden med hele 8%, der kun lzeser mellem 0-
10% af deres lektier, men de scorer ogsa rekorden med 28% (4%-point mere end
de ikke gymnasiefremmede) der laeser mest nemlig mellem 80-100%.

| forhold til det skriftlige arbejde, og de gvrige variable som spgrgeskemaet giver
mulighed for at undersgge, er der ingen signifikante forskelle mellem de
gymnasiefremmede og de ikke gymnasiefremmede, hvorfor der henvises til
rapportens gvrige dele.”

2.2 Undersggelse af laesestrategier

Projektet Sprogveerkstedet 2. del har udarbejdet meget grundige spgrgeskemaer for at
afdeekke elevernes lesekompetencer, forstaelsesbarrierer, laese- og leringsstrategier
samtidig med, at man undersggte elevernes socio-kulturelle baggrunde. Man har ikke
mindst interesseret sig for de forstaelsesbarrierer hos eleverne, der skyldes problemer med
det farfaglige sprog. Man sggte malrettet at afdeekke andelen af elever i en given klasse,
hvis foraeldre havde en ikke-akademisk skolebaggrund [Sprogveerkstedet 2.del, Nyborg
mfl.]. Spargeskemaerne kan findes som bilagsmateriale til rapporten.

Man skriver om undersggelsen i rapporten:

"Vi ser stadig pa de enkelte skoler, pa trods af den opmaerksomhed der i de
seneste ar har veeret om de sakaldte gymnasiefremmedes problemer med at
knaekke gymnasieskolekoden, at mange elever hurtigt mister den gejst, de kommer
med, nar de starter pa et ungdomsuddannelsesforlgb, holder op med at aflevere
skriftlige arbejder og udtrykker frustration over lektiebyrden. Det er vores
hypotese, at disse elever ikke selv er saerligt opmaerksomme pa arsagen til, at de
har disse problemer. Det er vores gnske gennem vores spgrgeskemaer at give bade
elever og leerere redskaber til sammen at tale om den enkelte elevs barrierer og at
ivaerkseette tiltag, der kan kompensere eleven for disse barrierer og give dem en
forventning om at de kan mestre skolearbejdet. De vanskeligheder for de
gymnasiefremmede, som vi isaer har fokus pa, er vanskeligheder med de fgrfaglige
ord i de forskellige fag. Det er vores erfaring, at der stadig er mange lzerere, der
ikke er opmeerksomme pa dette problem.”
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Og om spgrgeskemaundersggelsen noterer man:
”Pa EUC Lillebalt og pa Nyborg Gymnasium har vi udleveret spgrgeskema (se bilag
1(EUC) og 1 og 2 (NG)), der afdaekker elevernes foraeldres uddannelsesmaessige
baggrund og deres nuvaerende arbejde (eller sociale situation).
Spergeskemaerne afdaekker desuden elevernes laesestrategier, som de selv ser
dem i begyndelsen af skolearet: Vi har taget udgangspunkt i lvar Bratens
(Laeseforstaelse, Laesning i videnssamfundet - teori og praksis, Klim)) barrierer for
laeseforstaelse og formuleret en raekke afkrydsningsspgrgsmal (se bilag 3), der
giver os mulighed for at identificere eventuelle problemer med laeseforstaelse hos
eleverne og derved kunne formulere en indsats over for den enkelte elev, der
matcher vedkommendes problemer. Denne indsats teenker vi inkluderende, dvs, at
alle lzerere i en klasse skal have adgang til disse spgrgeskemaer og kunne veelge
aktiviteter fra den virtuelle veerktgjskasse til anvendelse her og nu og ikke skyde
problemet til en aktivitet efter skoletid(. ...)Begge gange har skemaerne veeret
suppleret med et spgrgeskema (bilag 2), der skal afdaekke eleverne egen forstaelse
af deres arbejde med at erhverve sig viden.

| flere af de gvrige projekter er der interessant og meget nyttigt bilagsmateriale, som
dokumenterer, hvordan man har undersggt, hvor mange gymnasiefremmede, der er pa
uddannelserne og i klasserne. Et meget inspirerende eksempel er de undersggelser, man
har gennemfart pa Midtsjellands Gymnasieskoler. Man bruger blandt andet
spagrgeundersggelserne til at se den udvikling eller &ndring, der sker med eleverne mellem
to undersggelser - bade hvad angar det faglige, og hvad angar aktiviteter uden for
skoletiden.
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3. Konklusioner og fremadrettede perspektiver

| denne tredje og sidste del vil vi kommentere nogle tvaergaende, men ogsa mere
overordnede pointer, som udspringer af de forskellige skoleprojekter. Temaet om
progression blev ogsa behandlet i den tveergaende rapport fra den ferste runde af
udviklingsprojekter [Ebbensgaard mfl. (2011), Fag og gymnasiefremmede].

3.1 Progression

En reekke af projekterne arbejder med forskellige former for stgtte- og
vejledningsforanstaltninger for eleverne — det man bl.a. kalder stilladsering. Det er bade
foranstaltninger i form af vejledninger (ansigt-til-ansigt eller skriftlige vejledninger),
hjelpemidler (f.eks. retteark) eller strukturelle justeringer (omlagt undervisning), som pa
forskellig made kan hjzlpe de gymnasiefremmede til at finde sig til rette i den nye kultur,
gymnasiet er. Stilladseringen har billedligt talt til formal at holde pa eleven, mens hun eller
han konstruerer sig som gymnasieelev og opnar styrke nok til at sta selv. Man kan ogsa
sige, at det er foranstaltninger, som sigter mod at lette overgangen fra grundskoleelev til
gymnasieelev.

En veesentlig dimension, som endnu ikke er undersggt eller afprgvet i projekterne, er,
hvordan man kan fjerne stilladserne igen pa en made, sa eleverne ikke falder sammen.
Gymnasieuddannelserne er studieforberedende, og uanset, om det er en mellemlang eller
en lang videregaende uddannelse, de ferdige studenter sigter imod, sa vil der indga
betydelige dele af selvstaendigt arbejde. Der vil veere feerre timer og mindre hjelp og
vejledning. En central del af udviklingen fra gymnasieelev til studerende er derfor at blive
I stand til selvstaendigt (eventuelt sammen med andre elever i laese- og skrivegrupper) at
kunne laese og bearbejde starre mangder stof i leengere tid mellem mindre
undervisningstid og mindre lsererkontakt.

Hvis skolerne derfor ikke finder en made til igen at fjerne stilladserne inden eleverne
forlader gymnasiet og hf som studenter, vil eleverne vere ilde stedt som studerende pa
videregaende uddannelse. Dette gaelder inden for vejledning, tilstedeveerelsestid,
opgavecafeer og mange flere steder. VVores pointe er ikke, at man skal undlade at bygge de
stilladser op, som narveerende projekter overbevisende argumenterer for virker. Det er
vigtige erfaringer, som meget gerne ma spredes. VVores pointe, er at det er ngdvendigt at
videreudvikle tilbuddene, sa der ogsa indgar elementer af kompetenceudvikling, som
betyder at eleverne gradvist bliver mindre afhangige af foranstaltningerne og mere
selvsteendige studerende. Det er ikke alene et spgrgsmal om, hvornar stilladset skal fjernes,
men ogsa om man i de nuvaerende aktiviteter har indtaenkt elementer som peger frem mod
af-stilladseringen. Det kan veere i feedbackdelen, men ogsa andre steder i de forskellige
undervisningsforlgb.
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Spargsmalet om progression er derfor helt afgarende for, at succeser med at fastholde flere
gymnasiefremmede elever og at fa dem frem til et bedre resultat, ogsa bliver en succes
med hensyn til at fa flere gymnasiefremmede ind pa de videregaende uddannelser og med
hensyn til at gennemfare sadanne uddannelser.

3.2 Studieretninger og fag

| projektet pd Niels Brock skriver gruppen i konklusionen, at de undervejs i forlgbet fik
den pludselige bevidsthed om at forskellige studieretninger faktisk ogsa har brug for
forskellige didaktiske tilgange” [Uddannelsesfremmed 2.0]. Det er en pointe, som ogsa
kan findes i andre projekter — enten direkte i forhold til studieretninger eller i forhold til
forskelle mellem fagene. Niels Brock-projektets formulering peger pa forskelle i
studieretninger, og konkret oplevede man her, at den idreaetsklasse, de gennemfarte
forsgget i, dels havde en sarlig sammensatning (feerre gymnasiefremmede), dels havde
andre kendetegn, bl.a. fordi mange af eleverne var eliteidreetsudgvere ved siden af, og
maske derfor havde nogle searlige arbejdsdiscipliner, som kunne overfares til gymnasiets
fag. Tilsvarende overvejer Brgndbyprojektet, om det, at én af eleverne i seerdeleshed var
idreetsudgver uden for skolen, kunne veere grund til en mere succesrig skolegang.

Vi kan ikke sige om idreetsklasser eller eliteudavere generelt har bedre forudsatninger for
at tackle gymnasiekulturen og gymnasiekravene. Derimod peger eksemplerne pa, hvor
vigtigt det er ikke at ga ud fra, at elever, klasser, fag eller studieretninger er ens. Med
oprettelsen af studieretningerne sker der en gruppering af elever, som i en vis udstraekning
deler dem i forhold til interesser, selv om der selvfglgelig stadig kan veere store forskelle
pa eleverne inden for den enkelte klasse. Men man kan maske forestille sig, at maden ’at
fange’ en idratsklasse, en medieklasse, en klasse med flere sprog pa A-niveau eller en
mat-fys-klasse kan og ma veere forskellig.

Ligesom der er fagdidaktikker, som betyder, at der er forskellige typer af udfordringer og
overvejelser knyttet til de forskellige fag, rejser Niels Brock-eksemplet den
problemstilling, som det er veerd at overveje, om der er studieretningsdidaktikker, som
med udgangspunkt i sammensatningen af fag i studieretninger, stiller sdvel underviseren
som eleverne over for serlige udfordringer. Det kan betyde, at en gymnasiefremmed elev i
én studieretning mgder helt andre typer af problemer end en elev i en anden studieretning.
Her ligger en udfordring og opfordring til nye projekter om at fokusere pa dette didaktiske
og leeringsmaessige problemfelt.

Samtidig peger projekterne ogsa, pa, at det er muligt at finde feelles treek pa tveers af
fagene, som man ikke normalt er sa opmaerksom pa. Projekterne pa Midtsjellands
Gymnasieskoler viste fx, at bade matematik og dansk kunne udnytte kropslige og

ekspressive former. VVores pointe her er derfor farst og fremmest at understrege, at den
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didaktiske refleksion hos leererne og leererteamet medtaenker de problemer, der er navnt
ovenfor, nar undervisningen planlaegges for eleverne.

Den didaktiske refleksion skal altsa ikke alene forholde sig til faget, men ogsa til
studieretningen og til den specielle gruppe af elever, som findes i en klasse eller pa et hold.
Der er ikke én starrelse, som passer til alt. Der er heller ikke én slags mat-fys-elever, og
der er ikke én slags gymnasiefremmed elev. De forskellige elever pa en studieretning deler
nogle feelles treek (mht. interesse for mat-fys-eleven og mht. kulturelt baserede
udfordringer for den anden), men de handterer dem pa forskellige mader, fordi de
erfaringer, de bringer med sig, er forskellige.

3.3 Ejerskab, ledelse og samarbejde i udviklingsprojekter
Udviklingsarbejder er ikke kun noget, der giver arbejdsglaede for de deltagende leerere,
men ogsa noget, der kaster et lys over, hvordan teamarbejdet kan medvirke til, at
gymnasiejobbet bliver et kreativt job. At fa ideer til og gennemfare et udviklingsprojekt er
tidskraevende, men ogsa noget, der kan virke sterkt inspirerende pa lerere. Tanker om,
hvordan man kan lgse et problem, gennemfare indsatsen og efterfglgende vurdere
resultaterne er en grundlaeggende gledelig aktivitet. Det er inspirerende at arbejde
sammen, nar de "vilde idéer’ er legitime, og der er fuld ligestilling i arbejdet.

Nar vi i falgeforskergruppen har varet pa besgg hos projekterne har vi ofte kunnet marke
den energi, begejstring og idérigdom, som samarbejdet kan skabe. Vi har imidlertid ogsa
oplevet, at det kan veere sveert og frustrerende at fa samarbejdet til at fungere. En ting er, at
der er tavs viden og implicitte praksisser i de forskellige fag, men isar kan det veere
vanskeligt, fordi tiden er knap, og det er derfor er vanskeligt at finde tid og mentalt
overskud i hverdagen til at idéudvikle sammen eller bare at koordinere arbejdet. Vi
oplever projektgrupper med lyst og energi til at lave projekterne (noget vi i hgj grad har
kunnet merke, nar vi — efter kalendervanskeligheder — har madtes til feelles seminarer i
projekterne), men vi oplever ogsa projektgrupper, som kan have sveert ved at fa det daglige
forlgb til at heenge sammen.

En del af disse udfordringer knytter sig til spargsmalet om ledelse. Projekterne er blevet
sggt efter aftale med skolernes ledelse, men det er meget forskelligt, hvordan de enkelte
projekter organiseres og hvilke rammer, de far at arbejde indenfor. I nogle tilfeelde er der
en klar koordinering og delegering, mens projekterne i andre tilfeelde i hgjere grad er
arbejdsopgaver, som lererne skal presse ind mellem en raekke andre geremal. Skal der
forega udviklingsarbejde, ma det prioriteres i den samlede arsplan — og der skal gives tid
og rum til at gennemfare det. Det geelder ikke bare leerernes tid (er der tid til supervision,
til undersggelser, til feelles erfaringsopsamling og materialeudvikling?), men det gaelder

ogsa skemalagning (f.eks. periodevis sammenleaegning af fagmoduler). Det er ngdvendigt,
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at der i teamenes arbejde er plads til at satte fokus pa udviklingsprojekterne, selv om der
pa skolen i gvrigt er andre dagsordener i spil.

Ledelsen star imidlertid ogsa over for en anden udfordring. Da vi efter projekterne havde
veeret i gang i naesten seks maneder holdt et seminar i det faelles projekt, formulerede
deltageren fra en af skolerne det problem, at en af deres udfordringer var spgrgsmalet om,
hvordan man far (naesten) alle leerere til at ga i (neesten) samme retning pa (nasten) samme
tid. | projektrapporterne er der eksempler pa, at forholdet mellem de lerere, som deltager i
udviklingsprojektet, og de gvrige larere pa skolen — hvad enten de underviser i de bergrte
klasser eller ej — er et omrade som kraever opmarksomhed.

Flere projekter fremhaver betydning af det sociale klima i klassen, og det afhaenger bl.a.
af felles regler, rutiner og omgangsformer. Pa samme made har vi naevnt at arbejdet med
studieteknik star steerkere, hvis der fglges op pa det i flere fag. Det er derfor vigtigt, at de
af klassens laerere, som ikke er direkte involveret i projektet, alligevel er tilstreekkeligt
orienteret om og solidariske med projektet, og at de justerer deres praksis, sa den er pa
linje med (eller i det mindste ikke modarbejder) projektets ideer. Det er imidlertid
ingenlunde enkelt. Det er der mindst to grunde til.

Den ene grund er, at det kan veere sveart at overtage andres "gode’ ideer. Det gaelder, hvad
enten man er i samme klasse, men ikke har veret med til at udvikle ideerne, og derfor
maske heller ikke helt kan se rationalet i dem, eller hvis man underviser pa den fglgende
argang og skal overtage allerede udviklede materialer og undervisningsforlgb. 1 en af
rapporterne taler man om, at ’ejerskabet’ forsvinder, og at man derfor blot gar det samme
som andre, men uden engagement.

Det er derfor afggrende, nar man gentager et projektforlgb, at man sa ogsa har muligheder
for at @endre, forbedre og komme med ideer. Alt er nu engang *work in progress’. Samtidig
er det heller ikke meningsfuldt, at alt skal genopfindes og teenkes forfra. Det mister man
mange timer og mange erfaringer ved. Det er derfor for det farste vigtigt at skabe rammer
for en grundig erfaringsoverfersel, som tillader, at den leerer, som skal overtage et forlagb,
far mulighed for at teenke med, og ikke bare far en stabel papirer og en PowerPoints-fil
udleveret. For det andet kan det vare relevant, at de laerere, som udvikler materialet,
teenker i at udvikle "halvfabrikata’, dvs. materiale som formidler ideer, men som kan
justeres og videreudvikles af den efterfglgende kollega.

Den anden grund er, at leererkulturer ofte er preeget af, at den enkelte leerer har skullet og
har kunnet praktisere sin undervisning pa egen hand. Lerere er vant til at undervise alene,
selv bestemme, hvad der skal ske i undervisningen og derfor ikke skulle bekymre sig sa
meget om, hvad der sker i andre klasser eller lektioner. Det ligger der nogle
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ejerskabsveaerdier i; men ulempen er, at der foreligger store maengder af erfaringer og ideer,
som aldrig bliver brugt. | veerste fald risikerer man, at forskellige laerere pa skift ger de
samme darlige erfaringer, som dialog og erfaringsudveksling ellers kunne have gjort noget
ved.

Begge disse grunde har ogsa noget med ledelse at gare. Det vil sige noget at gare med,
hvordan man skaber rammer for og statter udviklingen af en samarbejdskultur inden for og
pa tveers af team, og hvor man bruger hinanden frem for at ga hver for sig i adskilte celler.
Vi siger ikke, det er en let opgave, men det er et eksempel pa den pointe, vi nevnte
tidligere — nemlig at undervisningsforlgb altid indgar i rammer. Det er ledelsens opgave at
bekymre sig om rammerne.

3.4 Projekterne som pejlemarker mod videreudvikling

Rapporterne viser samlet set, at der ligger mange temaer i udviklingsprojekterne, der peger
frem mod og ind i den aktuelle uddannelsespolitiske debat. Hermed mener vi, at flere af
elementerne i rapporterne kunne udvikles til indsatsomrader mere bredt fra centralt hold,
men tillige, at visse temaer og problemstillinger kunne laegge op til mere grundleeggende
forskningsmaessige undersggelser eller til mere omfattende former for udviklingsprojekter.
Man kan her skelne mellem temaer, der peger frem mod at undersgge de unges
sociokulturelle baggrund pa de enkelte skoler, og temaer, der drejer sig om organisering
og struktur pa uddannelserne og endeligt undersggelser, der gar ind i selve undervisningen
og ser pa indhold, didaktik og udbytte.

Rapporterne er enestaende arbejder, fordi man uden refleksioner over problemer og uden
resultater fra udviklingsprojekterne ikke ville kunne finde de pejlemerker, der kan danne
baggrund for mere overordnede visioner og uddannelsesmaessige tiltag pa det gymnasiale
omrade. Rapporterne er tillige fremragende eksempler pa, hvordan den reflekterende
praktikers arbejde og konkretisering af tanker og ideer er afggrende for at stille endnu flere
undersggelsesspargsmal og for at blive opmarksom pa endnu flere indsatsomrader.

Rapporterne viser imidlertid ogsa, hvor kompliceret savel udvikling som undersggelser
angaende det undervisningsmaessige og leeringsmeessige er. Projektdeltagerne gar saledes
nasten alle som én opmarksom pa, at man ikke kan finde nogen linezr eller kausal
forbindelse mellem pa den ene side det, man satter i veerk og pa den anden et tydeligt og
entydigt resultat i retning af, at man har fundet en metode, som virker i alle tilfzlde.
Foretager man sig noget i én klasse eller pa ét hold med gode resultater, kan det vaere, at
det slet ikke virker i én anden klasse. Parametrene er aldrig éns. Blot sadanne forhold som
leererskift, kanssammensetning, placering af timer pa skemaet og pa arsplanen kan andre
fundamentalt ved, at det, som var et positivt resultat i en klasse, ikke er det i en anden.
Man kan altsa ikke blot opfinde didaktiske og paedagogiske guldag og tro, at de altid

virker.
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| det fglgende vil vi tage nogle fa problemstillinger ud fra rapporterne, der kunne leegge op
til mere forskning, udvikling og mere opmarksomhed fra ministeriers, skoleledelsers,
lzereres og forskningsinstitutioner side.

Falles undersggelser af elevernes socio-kulturelle bagage, leeringsstile mm.

Et muligt indsatsomrade kunne veere at finde falles metoder til, hvordan man pa enkelte
skoler vil kunne kortlaegge elevernes praferencer, leeringsopfattelser, social baggrund osv.
| projekterne ligger der en raeekke inspirerende idéer og metoder, som kunne udnyttes af
mange skoler. Hvis skolerne gennemfarer sadanne undersggelser fortlgbende, vil de ogsa
kunne finde forandringer i mgnstre og holdninger blandt eleverne. Hvis man med jsevne
mellemrum kunne samle sadanne undersggelser lokalt, regionalt og nationalt, kunne det
give et dynamisk billede af eleverne i de gymnasiale uddannelser, som raekker ud over
statistikker og tal. Det kunne skabe et kvalitativt indblik i forskelle og ligheder mellem
gymnasietyper, gymnasielinjer, studieretningslinjer osv.

Afprgvning af andre skolers projektidéer

| rapporten fra htx pA CPH-West og EUC i Esbjerg udarbejdede man pa den ene skole et
udviklingsprojekt, som sa ogsa blev afpravet pa den anden skole. Der er store
udviklingsfordele forbundet med denne tanke. Den, der har skabt idéen og den, der
afprever, far pa forskellig vis ejerskab til projektet, samtidig med, at en kollegial
erfaringsudveksling pa tveers af skoler giver mulighed for at inspirere hinanden til
videreudvikling af tanker og idéer i det oprindelige projekt. Det er noget ganske andet, end
hvis man som laerer pa en skole bliver "palagt’ at gare det, som nogle andre leerere har
udteenkt. Den afggrende forskel er, at afpragver man andres projekter, har man samtidig
mulighed for at &ndre og udbygge et projekt, fordi kravet om en eller anden form for
‘rapport’ gar, at det er legitimt at teenke med.

Her i denne rapport er der fremlagt er lang reekke tanker og ideer, som fortjente at blive
afprovet andre steder. Ikke kun for at af- eller bekraefte de konklusioner, som den
oprindelige projektskole har gjort, men ogsa for at give muligheder for at udvikle og
sprede ideerne. Nogle af ideerne kunne eventuelt formuleres som et nyt samlet
udviklingsomrade. En stor fordel er, at skoleprojekterne i dette narveaerende projekt har et
udfarligt bilagsmateriale, som er til at benytte, sa man ikke skal opfinde alt fra grunden.

Ud fra rapporternes projekter kunne man umiddelbart foresla: arbejde med kombination af
sprog og mundtlig formulering (Kege, Sprogveerkstedet), arbejde med matrikellgs
undervisning (EUC Vest, Midtsjellands Gymnasieskoler), arbejde med
projektstyringsmodeller (EUC Vest), arbejde med overgang fra folkeskole til gymnasium
(Dronninglund) for blot at fremdrage et par enkelte eksempler.

53



Vi vil afslutte rapporten her med yderligere fire forslag til temaer, som vi synes peger
videre frem:

At fremme studiekompetencer - alment og fagligt

| arbejdet med studiekompetencer er det vigtigt at skelne mellem de indledende
studiekompetencer, som elever skal lzere og bruge i arbejdet med de gymnasiale fag, og de
studiekompetencer, som peger frem mod de videregdende uddannelser. Rapporterne viser
eksempler pa, at et indledende forlab med fokus pa studiekompetencer kan vere
veerdifuldt (Dronninglund), men ogsa, at det er vigtigt, at studiekompetencer knyttes taet til
det faglige (Midtsjeellands Gymnasieskoler).

Imidlertid er studiekompetencernes forbindelse til fagene et felt, som tilsyneladende stadig
mangler opmerksomhed. For det farste fordi studiekompetencer ikke er et veldefineret
begreb og for det andet, fordi det ikke kun er et overfagligt begreb, men ogsa en meget
fagligt begreb. Det, der er afggrende studiekompetencer i fx naturvidenskabelige fag er
maske ikke sa afggrende i et humanistisk fag.

Projektet fra Midtsjeellands Gymnasieskoler (Ringsted/ Haslev) viser, hvordan
metakognitive kompetencer kan teenkes sammen med fag og fagdidaktik. Den tanke var et
indsatsomrade, som kunne opprioriteres enten som falles indsatsomrader pa skolerne, i
forskning eller som understgttede udviklingsprojekter i fra central hold.

Undersggelse af aktivitetens og interaktionens betydning

Flere af rapporterne understreger betydningen af aktivitet i undervisningen.

Det kan veere i form at brug af CL-strukturer og leeringsstile (HTG m.fl.), indlagte
smapauser i timerne ("energizers’- Dronninglund), indlagt lgb o. lign i ugens lgb, specielle
rum (Ishgj), matrikellgs undervisning (Esbjerg) mm. Mange af projekterne pointerer
vigtigheden af aktivitet i forhold til koncentration og indlering ikke mindst for drengene.

Man kunne forestille sig, at flere forsgg med og systematisering af tankerne om aktivitet i
undervisningen kunne danne basis for undersggelser og eksperimenter. Spagrgsmalet er, om
specielle former for bevagelse eller anden aktivitet er mere fagligt givende end andre?
Hvad er i det hele taget aktivitet? Som bekendt er ogsa tankearbejde en aktivitet — om end
den kan veere ganske usynlig.

Ud fra rapporterne ser det ud til, at der er forskel pa aktiviteter, der farst og fremmest
fremmer evnen til at tale "det stillesiddende arbejde’, aktiviteter, der er morsomme og
fremmer lysten til at deltage og endelig aktiviteter, der er forbundet med udfgrelsen af
selve det faglige arbejde. Det kunne vare en gevinst at kende forskellen pa det forskellige
aktivitets-formers didaktiske, sociale og faglige betydning.
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| den forbindelse er begrebet “interaktion’ ogsa centralt. Hvordan kan interaktion mellem
eleverne indbyrdes og mellem laerere og elever vurderes i forbindelse med fag og leering?
Temaet har sammenhang med *feedback’ og respons, og kunne derfor knyttes til de
resultater, nogle af rapporterne har gjort sig om betydningen af hurtig lsererrespons og
forskellige former for feedback i elektroniske leeringsprogrammer og fra kammerater.

Problemer ved overgang mellem folkeskole og gymnasium

Der nzvnes flere gange i rapporterne, at eleverne har svert ved at forsta den faglige
forskel pa et fag i folkeskolen og sa det gymnasiale fag med samme navn (fx i Kgge ang.
matematik). | den forbindelse volder leerebggernes sprogbrug, opbygning og indhold tillige
problemer. Der ligger et omrade for udvikling her.

| det hele taget er sproget, sproglige krav, afleveringsformer, formidlingsformer osv.
abenbart en abenlys og tydelig barriere, nar gymnasiefremmede begynder i gymnasiet. Det
ser ud som om, at leererne i gymnasiet i vid udstraekning oplever, at de skal undervise
eleverne i et helt nyt fag, nar de begynder i 1.g. Det leegger op til fortsat behov for fokus
pa overgangen og pa sterre samarbejde mellem leererne om fagenes didaktik, indhold og
progression i folkeskolen og ungdomsuddannelserne, maske ogsa med blik til de
videregaende uddannelser.

Sprog - laesning, formidling og produkter

Samtidig med, at det visuelle bliver mere og mere tydeligt i den moderne verdens
kommunikationsformer, er laesning stadig afgarende for at tilegne sig det, man kan kalde
mere akademisk funderet viden i de gymnasiale uddannelser. Det er det leeste sprog, der i
gymnasiet danner baggrund for metakognition og metakommunikation og ikke mindst for
den skriftlighed, der er i sggelyset for en del forskning helt aktuelt.

Her er det interessant, at man et par steder i rapporterne fremhaver, at rapportskriveri i
visse tilfeelde kan veere en demotiverende aktivitet for nogle elever. Det ser ud til, at
undersggelser af, hvordan sammenhangen mellem mundtlighed, lzesning og
sprogkompetencer er, kunne bidrage med meget betydningsfuld viden. Vi fastholder stadig
den mundtlige eksamen ved siden af de skriftlige, men mundtlighed og
praesentationskompetencer, kunne maske fa starre opmarksomhed i forskning og
udviklingsprojekter.

Vi tror, at netop opmaerksomheden pa mundtlighedens betydning kunne give interessante
resultater ikke mindst i forhold til gymnasiefremmede elever. Fra erfaringer med ordblinde
elever som laeser darligt, ved man, at en del elever faktisk kan kompensere for dette
handicap med lyttegvelser og mundtlige fremleeggelser. Men da det mundtlige ikke
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umiddelbart kan fastholdes pa samme vis som det skriftlige produkt, er sidstnavnte ofte
blev anset for bedre lzeringsdokumentation og bedemmelsesgrundlag end det mundtlige.

Det er muligt, at en fornyet opmeerksomhed pa forbindelsen mellem kognition og mundtlig
fremstilling kunne give visse ’laeesesvage’ elever en bedre chance i uddannelsessystemet.
Et projekt som fx det om projektkompetencer (CPH West mfl) understreger saledes, at
power points forbundet med mundtlig fremlaeggelse er meget enklere for elever at
handtere, hvis de ikke er sa staerke til det skriftlige, og der er mange andre mulige
alternativer produkter, som ogsa projekterne har givet eksempler pa.
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Oversigt over projekteri 2. runde

Efter titlen star projektets nummer hos Ministeriet for Barn og Undervisning.
Link til projekterne: http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede/

Faglig udvikling i fysik med henblik pa gget udbytte for gymnasiefremmede
elever (127937), Brgndby Gymnasium, Projektleder: Mikkel Rgnne

Laeringsadfaerd og leeringsstrategier (127788), Dronninglund Gymnasium,
Projektleder: Anne-Mie Nielsen

Laeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012 (127815),
Hgje Taastrup Gymnasium, Projektleder Kristine Hecksher, Radovre Gymnasium, CPH
West (stx)

Projektkompetence 2011/2012 (127889), CPH West (htx), Projektleder Pernille
Lauridsen, EUC Vest (Esbjerg HTX)

Sprogvaerkstedet 2.del, (127754), Nyborg Gymnasium, Margrethe Mgarch,
EUC Lillebzlt, IBC Kolding, Middelfart Gymnasium

Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring (127762), Midtsjeellands
Gymnasieskoler (Ringsted , Haslev), Projektleder: Svende Claus Svendsen

Studieretningssamarbejde (127748), Silkeborg Gymnasium, Projektleder Linda
Laursen

Uddannelsesfremmed 2.0 (127710), Niels Brock, Projektleder: Claus Timm

Udvikling af leeringsstrategier (127743), Vordingborg Gymnasium og HF,
Projektleder Mette Abildgaard, Nakskov Gymnasium, Nykgbing Katedralskole, Maribo
Gymnasium

Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever (127923), HTX Kage,
Projektleder: Mikkel Stampe Hjorth

Det tvaergaende netvearks- og analyseprojekt, som rapporten her er et resultat af:

Folge-, faciliterings- og analyseprojekt vedrgrende projekter for at stgtte
gymnasiefremmede elever faglige udbytte, 2011/2012 (127463),
Institut for Naturfagenes Didaktik, KU, projektleder Lars Ulriksen.
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Fag og gymnasiefremmede, 2. runde

Erfaringer og ideer fra 10 udviklingsprojekter under 2. runde af Ministeriet for
Barn og Undervisnings projekter med fokus pa gymnasiefremmede elever.

Rapporten er opbygget i 3 dele:
1. Ideer, inspiration og erfaringer
2. Viden om elever og undervisning
3. Konklusioner og fremadrettede perspektiver

De 10 udviklingsprojekter er gennemfgrt i perioden januar 2011- juni 2012.
Slutkonferencen for projekterne blev afholdt den 23. oktober 2012, og her
blev neerveerende tveergaende analyse preesenteret.

Rapporterne fra de 10 udviklingsprojekter samt denne tveergaende rapport fra
netveerks- og analyseprojektet er elektronisk tilgeengelige pa projektsiden:
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede

Ministeriet for Bgrn og Undervisning har iveerksat 4 runder af projekter om
gget fagligt udbytte for gymnasiefremmede elever, hvoraf de fgrste to nu er
afrapporteret. Fra projektsiden er der henvisning til alle projektrunder.



