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Indledning 7

Indledning

Dette nummer af skriftserien fra Institut for Naturfagenes Didaktik
preesenterer de to afsluttende rapporter fra en reekke af udviklingsprojekter,
som har haft fokus pa gymnasiefremmede elever og deres udfordringer
med at ga i gymnasiet. Det drejer sig om tredje og fjerde runde af
udviklingsprojekter, som blev gennemfart i 2012 og 2013. | begge tilfelde
har der veeret gennemfart en raeekke udviklingsprojekter pa enkelte skoler,
hvor lzrere har eksperimenteret med forskellige mader, hvorpd man kan
give gymnasiefremmede elever bedre muligheder for at klare sig igennem
gymnasiet med et godt resultat.

Projekternes baggrund og fokus

Afsettet for projekterne er et forskningsprojekt som pa en slutkonference i
oktober 2007 anbefalede, at Undervisningsministeriet stottede udviklings-
projekter, som kunne imgdegd nogle af de vanskeligheder gymnasium-
fremmede elever mgder. Forskningsprojektet blev gennemfart af Center for
Ungdomsforskning med Lars Ulriksen, Aase Bitsch Ebbensgaard og
Susanne Murning som udfgrende forskere. Projektet havde fokus péa de
elever i gymnasiet, hvis foreeldre ikke selv har en gymnasial uddannelse,
og hvor eleverne derfor — alt andet lige — har et starre stykke arbejde med
at forstd og kunne handle inden for den gymnasiale kulture. De er mere
fremmede for den gymnasiale kultur end de klassekammerater, som fra
deres forzldre har kunnet mgde nogle af de kulturelle trek, som
kendetegner gymnasiet. Vi valgte derfor at kalde denne gruppe af elever
for ’gymnasiefremmede’.

P& baggrund af kvalitative interview med 134 elever, hvoraf langt de fleste
var gymnasiefremmede pegede projektet pa en reekke vanskeligheder disse
elever stgder pa i gymnasiets undervisning. Undervisningsministeriet tog
udfordringen op og har siden 2010 stattet gennemfarelsen af en rakke
udviklingsprojekter inden for alle fire gymnasiale retninger. Samtidig blev
der til hver runde af udviklingsprojekter knyttet en forskergruppe i et fglge-
, Taciliterings- og analyseprojekt, som (som navnet antyder) dels skulle
falge og give faglig sparring og input til udviklingsprojekterne, dels skulle
analyse de tveergdende erfaringer for at se pa, hvad der virker.

Fokus i udviklingsprojekterne har vaeret pd aktiviteter i selve
undervisningen. Det har altsa farst og fremmest veeret spgrgsmalet om,
hvad man kan gere i den daglige undervisning gennem endringer af
undervisningsformer, stofudveelgelse, arbejde med det sociale klima, osv.,
som har haft projekternes interesse. Hvilke konkrete eksperimenter, som
skulle afprgves, afthang af de ansggninger, skolerne sendte ind, og som
efterfalgende blev bevilget. Ideerne til eksperimenterne stammer saledes
fra skolerne. De tvaergdende pointer, som bliver samlet op, er
forskergruppens ansvar.
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Formalet er at se, hvilke indsatser som virker. Projektets rammer betyder i
sig selv, at det ikke er muligt at fremleegge evidens i form af kvantitativ
dokumentation. Udviklingsprojekterne ma betragtes som cases, som i
nogle tilfelde opger malbare resultater, men hvor der ikke kan
generaliseres ud fra det beskedne talmateriale. Samtidig har hvert
udviklingsprojekt strakt sig over et skoledr, og selv om nogle skoler har
vaeret med i flere runder af udviklingsprojekterne, sa har det ikke veeret det
samme projekt, som har veeret gennemfart i alle runder. Vi kan altsd kun
sige noget om, hvad der virker inden for et skoledr, men ikke over et
skoleforlgh — som ret beset burde veere mélestokken for, om det har virket.
Der er enkelte undtagelser (f.eks. forlgbet pa Terring Gymnasium i fjerde
runde, som har haft en anden bevilling, der har givet mulighed for et
tredrigt forlgh), men som hovedregels siger projekterne noget om, hvad der
kan ske inden for en kortere tidshorisont.

Nér vi forsgger at sige noget om, hvad der virker, er det derfor pa baggrund
af de erfaringer og den dokumentation, de enkelte projekter har produceret
undervejs. Disse erfaringer og denne dokumentation har vi kunnet holde op
mod, hvad vi i gvrigt ved om undervisning og lering. Konklusioner om
“hvad der virker” er derfor tentative: Vi kan formode, antage,
sandsynliggere, argumentere — men vi kan ikke bevise eller dokumentere.

Grundlaget for vores tveergdende analyser er altsd materiale leveret af
skoleprojekterne ud fra retningslinjer, forskergruppen har sat op. Dertil
kommer at hvert projekt er blevet besggt to gange (i fa tilfeelde kun en
enkelt gang), hvor en forsker og skoleprojektet har mgdtes og draftet
projektet. Endelig er der blevet holdt to seminarer undervejs i hver runde af
projektet, hvor skoleprojekterne har prasenteret deres resultater og
erfaringer, og disse er blevet diskuteret med de gvrige projekter og med
forskerne.

De to farste runder blev af udviklingsprojekter blev gennemfart med et ars
mellemrum fra januar 2010 til juni 2012 og blev preesenteret ved en
slutkonference i foraret 2011 og efteréret 2012. Tredje og fjerde runde blev
sat i gang med et halvt ars mellemrum i januar 2012 og september 2012 og
lgb frem til henholdsvis juni 2013 og december 2013. Erfaringer og
resultater fra disse to sidste runder presenteres pd en falles
afslutningskonference den 23. april 2014, og de tveergdende analyser er
samlet i nr. 29 i Skriftserien fra Institut for Naturfagenes Didaktik
(http://www.ind.ku.dk/publikationer/inds_skriftserie/2013-29/).

Rapportens opbygning

Dette nummer af skriftserien samler sd de tveergaende analyser fra tredje
og fjerde runde. Vi har valgt at lade de to runder std som selvstendige
enheder, og derfor er rapporten bygget op med falgende afsnit:


http://www.ind.ku.dk/publikationer/inds_skriftserie/2013-29/
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- Tveergdende analyse af erfaringer fra 3. runde
- Resumé af rapporterne fra de enkelte skoleprojekter i 3. runde
- Tvergaende analyse af erfaringer fra 4. runde
- Resumé af rapporterne fra de enkelte skoleprojekter i 4. runde

Endelig er der et bilag, hvor vi meget kort prasenterer ti andre
forskningsarbejder, som siden det oprindelige forskningsprojekt blev
publiceret i 2009 har behandlet spargsmal vedrgrende gymnasiefremmede.
Der er ikke tale om et systematisk review, men om et nedslag i ni danske
arbejder, som supplerer nogle af pointerne i skoleprojekterne. Vi har valgt
ogsa at medtage en enkelt engelsk artikel, som tematiserer forholdet
mellem underviseren og hvad der svarer til gymnasiefremmede.

Vi vil steerkt opfordre til, at man ogsa laeser i skolernes rapporter og det
righoldige bilagsmateriale, som findes til flere af rapporterne. Vi har ikke
behandlet alle erfaringer i de tvaergdende analyser, og der kan derfor veere
konkrete ideer og erfaringer, som er relevante for andre. Bilagene rummer i
flere  tilfelde  konkrete  beskrivelse  af  undervisningsforlgb,
evalueringsteknikker mv. som kan veere til inspiration. Skolerapporterne
ligger pa projekternes hjemmesider, henholdsvis
www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede3 09
www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede4.

Deltagere
| tredje runde deltog fglgende skoler:

- EUC Nordvest Holbak (hf)

- Horsens (hf)

- EUC Sjelland (htx)

- Hvidovre Gymmasium og hf (hf)

- Kongsholm Gymnasium og hf (hf) (nu en del af CPH West)
- Mulernes Legatskole (hf)

- Niels Brock (hhx)

- Roskilde Handelsskole (hhx)

- Téarnby Gymmasium (hf)

- Zealand Business College (hhx)

Den tredje runde var saledes serlig pd den made, at der ikke var nogen
forlgb inden for stx.

| fjerde runde deltog falgende skoler:

- Ngrre Gymnasium (stx)

- EUC Sjalland (hhx og htx)

- Vordingborg Gymnasium (stx og hf)
- Slagelse Gymnasium og hf (hf)


http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede3
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede4
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- Kagbenhavns VUC (KVUC) (hf)

- Redovre Gymnasium (stx)

- Niels Brock (hhx)

- Tarring Gymnasium (stx)

- VUC Aarhus (hf)

- Herningsholm Gymnasium (hhx og htx)
- Kagbenhavn Nord (hhx)

| forskergruppen har indgaet:

Aase Bitsch Ebbensgaard

Dorte Christiansen Elmeskov (fra 15. december 2013)
Christine Holm (til 20. december 2013)

Lars Ulriksen

Henriette Wase Hansen har staet for teknisk tilretteleeggelse af rapporten.
Christina Larsen har staet for den administrative side.

De to tvaergdende analyser er skrevet af Aase Bitsch Ebbensgaard og Lars
Ulriksen. Sidstnavnte har varet projektleder.

Aase Bitsch Ebbensgaard og Lars Ulriksen

Kgbenhavn, april 2014
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Tveaergaende analyse af tredje rundes rapporter

Relevans og autenticitet

De gymnasiale uddannelser og fagene har ganske udferlige og ambitigse
mal og laereplaner, men samtidig viser mange af skolerapporterne, at det
ofte kan vare ganske vanskeligt at fare de mange af malsatningerne ud i
livet. Et veesentligt tema i den forbindelse er elevernes motivation og i
hvilken udstraekning de involverer sig og engagerer sig i undervisningen.
Motivationen er vigtigt for bade kvaliteten af elevernes lzringsudbytte og
for deres mulighed for at gennemfagre de mange timers undervisning og
hjemmearbejde.

I denne rapportering vil vi fokusere pa den del af motivationen, som bliver
pavirket af den konkrete undervisning, ikke mindst udveelgelsen af indhold,
valg af arbejdsformer og hvordan undervisningen bliver begrundet.
Derimod vil vi lade mere overordnede spgrgsmal om, hvorfor unge veelger
gymnasiet, og hvorfor mange unge tilsyneladende savner motivation for
uddannelsen ligge i denne omgang. For den enkelte lerer drejer det sig om,
hvordan man kan fa eleverne til at involvere sig i det faglige arbejde med
stoffet, sd leereplaner og mal kan opfyldes og eleverne fa et lerings- og
dannelsesmeessigt udbytte af gymnasiet.

Mange leerere ma af bitter erfaring erkende, at der langtfra er sammenfald
mellem lzreplanernes fagindhold og s& unge menneskers opfattelser af,
hvad der er relevant at kunne. En del af lerernes udfordring bestér i at
kunne begrunde, hvorfor eleverne skal lare det, de skal. En made man kan
skelne mellem begrundelser, er om der er tale om en formal dannelse og en
material dannelse (Klafki, 1983).

Meget kort kan man sige, at indhold kan udvelges med henblik p& den
materiale dannelse, hvis man mener det konkrete vidensindhold i et fag er
vigtigt for elever at kende til. Det kommer eksempelvis til udtryk i den
bekendte ’kanon-tenkning’ i dansk og historie: Her er tanken, at det er
vigtigt at leese Karen Blixen, fordi Karen Blixen i sig selv er et vigtigt
bidrag til elevens dannelse og kvalificering. Begrundelsen for et
undervisningsindhold kan imidlertid ogsa vere, at det ikke er indholdet i
sig selv, som er centralt. | stedet for bliver indholdet begrundet med at det
er godt til at stette udviklingen af nogle bestemte ferdigheder eller
kompetencer, det Klafki kalder formal dannelse: Ved at leese og analysere
Karen Blixen udvikler eleven sin evne til at forholde sig reflekteret til
tekster, som udtrykker andre livserfaringer end dem, som eleven har med
sig i bagagen.

Hvis undervisningsindholdet skal fremsta relevant og meningsgivende for
elever i dagens gymnasiale uddannelser, kan bade begrundelser som



12 Fag og gymnasiefremmede

henviser til material og til formal dannelse imidlertid komme til kort, fordi
eleverne hverken kan se meningen i det konkrete faglige indhold eller se
hvordan de far brug for de kompetencer, som udvikles gennem arbejdet
med et emne eller tema. Flere af projekterne i denne runde af
udviklingsprojekter sigtede netop pd at styrke elevernes oplevelse af
relevans og mening i indholdet for derigennem at styrke elevernes
motivation, deres engagement og i sidste ende kvaliteten af deres leering.
Der var i rapporterne grundleeggende tale om to forskellige méader.

Den ene made bestod i at lererne knyttede undervisningens indhold til
elevernes erfaringsverden fra hverdagen. Det var den strategi lererne pa
hhx i Roskilde benyttede i deres litteraturhistoriske undervisning. For det
farste sggte de at knytte temaerne fra den aldre litteratur til parallelle
temaer i elevernes samtid (f.eks. slegt/individ eller verdslighed/andelig-
hed) eller parallelle stiludtryk (barokken og reklamer i modemagasiner).
Gennem sidanne koblinger kan ’det fremmede’ gores mere nervarende
for eleverne. Det bliver vard at ofre energi pa at engagere sig i.

For det andet brugte lererne elevernes foretrukne mediebrug som en made
at abne stoffet pd og dermed vaekke elevernes engagement.

En undersggelse af elevernes medievaner fortalte leererne pa Roskilde hhx,
at eleverne isaer foretrak film og tv, nar det drejede sig om fiktion, mens
skanlitteratur kun blev foretrukket af en mindre gruppe. Eleverne fortalte at
de havde sveert ved at koncentrere sig om den langsommere skriftlige form
sammenholdt med de hurtige visuelle medier. Larerne brugte derfor film
og tv i introduktionen til en litterser periode eller et tema og sggte der-
igennem at fange elevernes interesse for efterfglgende at involvere sig i
originalteksterne

Et projekt som det i Roskilde kan gennemfgres inden for de sedvanlige
rammer for undervisning og kreever ikke i sig selv en stagrre justering af
stofudvalgelsen. Andre projekter sggte at vaekke elevernes interesse ved at
@ndre pa savel indhold som undervisningsform. Learerne i Hvidovre
indlagde fx *ud-af-huset-aktiviteter’ og projektarbejde som mader, der kun-
ne synliggare for eleverne, at det faglige indhold var relevant for dem og
dermed ogsa gere det spaendende.

Et serligt treek ved et par af udviklingsprojekterne var forsegene pa at
arbejde med autentiske problemer eller opgaver. | projektet pd Tarnby
Gymnasium og hf var et af fire indsatsomrader at man ville bruge
autentiske skriveopgaver, eventuelt med eksterne samarbejdspartnere.
Begrundelsen var, at eleverne bade skulle

”fa en forstdelse for det fag de har, men ogsd hvordan de kan bruge det
fag ude i virkeligheden. Dette skulle ikke kun give dem starre evner i
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det daglige, men ogsa motivere dem til at se undervisningen som noget
de kan drage nytte af” (Tarnby, s. 4)

Som falge af endringer i rammerne for projektet blev dette omrade ikke
pravet af i fuldt omfang, bl.a. fordi leererne forventede at det ville kraeve en
del arbejde af de involverede laerere. Det er veerd at bemeerke, at selv om
udviklingen af disse autentiske opgaver kan vare ganske arbejdskraevende
for lzereren, sa ville det planlagte forlgb i Tarnby kunne have ligget inden
for almindelige undervisningsrammer, ligesom det var tilfeeldet med
forlgbet p& Roskilde hhx.

Projekterne i Horsens HF & VUC og pad Kongsholm Gymnasium og HF
arbejdede ogsd med autentiske opgaver, og havde desuden organiseret
arbejdet som projektarbejder. P& Kongsholm var det planen, at eleverne pa
baggrund af en analyse af et kommunalt informationsmateriale rettet mod
unges skulle udarbejde et forslag til forbedringer. Savel denne opgave som
en anden med fokus pa materiale fra UU rettet mod unge matte opgives,
fordi der var for lidt tilgeengeligt materiale | stedet skulle eleverne skrive
en presentation af ’skolens rum’ med kommende elever som malgruppe.
Denne sidste opgave blev gennemfart. Ideen var at eleverne skulle opleve
lzeringen mere relevant, fordi den skriftlige opgave skulle bruges til andet
end blot at aflevere til lereren med henblik pa bedemmelse. Samtidig var
alle tre opgaveideer knyttet til elevernes livsverden: De handlede om unge
og om deres eget nermiljg.

Projektet i Horsens omfattede bl.a. to projekter inden for naturfag. Det ene
handlede om forebyggelse af smittespredning pa skolen; det andet om
baeredygtig trafik i Horsens kommune. Tankerne bag projektet var at skabe
en indre motivation og en fglelse af relevans hos eleverne ved at arbejde
med praktiske processer og ved at arbejde hen mod fremstilling af brugbare
produkter og at give eleverne fornemmelse af en vis grad af
medbestemmelse i undervisningen. Gennem dette arbejde skulle eleverne
opleve et behov for at lzere det faglige indhold i lereplanerne, fordi det
ville vaere ngdvendigt for at lgse det problem, de arbejdede med. | projektet
om smittespredning preaesenterede eleverne resultaterne for skolens rektor
og producerede posters og podcasts om resultaterne. Projektet om
baeredygtig trafik var eksamensprojekt og mundede ud i en synopsis.

Udviklingsprojekterne har med andre ord arbejdet med relevans og
autenticitet pa forskellig vis og i forskellige grader. Det er falles for
projekterne, at man pd mange mader har forsggt at knytte undervisningens
indhold sammen med elevernes hverdagserfaringer, enten som en intro-
duktion til det fremmede stof eller ved at lade erfaringsverdenen danne
ramme om det faglige arbejde. | begge tilfeelde kan man sige, at lsererne
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har forsggt at fremhaeve det materiale dannelsesindhold ved at understrege
anvendeligheden af det faglige arbejde.

Anvendelsesorienteringen er en del af profilen for hf-uddannelserne og pa
den made er det maske nzarliggende, at flere af projekterne har sat ind
netop dér. | forbindelse med denne rundes udviklingsprojekter om gym-
nasiefremmede er det vard at hafte sig ved brugen af de autentiske
opgaver, fordi de skerper den pointe ved anvendelsesorienteringen, at det
faglige indhold ikke alene skal begrundes inden for skolens egen verden og
logik, men at de har en relevans uden for skolens virkelighed. Den del af
Tarnby-projektet, som matte opgives, men ogsd Kongsholm-projektet
peger pa, er, at autenticitet ikke ngdvendigvis behgver veare koblet sammen
med projektarbejdet. Det kan ogsd ske gennem konkrete og virkelig-
hedsnare opgaveformuleringer og det materiale, opgaverne udarbejdes i
forhold til.

Projekterne peger ogsad pa, at anvendelsesorientering, autenticitet og
projektarbejde ikke er trylleformularer, som lgser alle problemer for de
gymnasiefremmede. Selv om der er stort potentiale i at arbejde videre i
denne retning, sa peger erfaringerne fra udviklingsprojekterne pa mindst
tre udfordringer, som skal overvejes i videre forsgg.

Det faglige indhold

| rapporten fra Horsens HF & VUC skriver lererne, at “kursisterne ikke
altid ndede op pa et tilstreekkeligt hgjt fagligt niveau i projekt-
arbejdet’(Horsens, s. 9). Det er ikke usadvanligt, at man som larer
oplever, at eleverne ikke nar sa fagligt langt i projekterne, som hvis man
havde gennemfgrt mere larerstyret undervisning. Noget af forklaringen
kan veere at eleverne bruger en del af deres faglige ressourcer pa at begribe
sammenhange, pa at finde ud af hvordan et spegrgsmal skal undersgges
eller p&, hvordan et eksperiment kan designes. Eleverne kan ogsa diskutere
problemformulering og afgraensning i lang tid. Sammenlignet med den
mangde stof, som kunne vere gennemgaet i en larerstyret undervisning
kan udbytte forekomme magert, og det er det maske ogsé set ud fra én
synsvinkel. Men omvendt md man sa ogsa sperge om det bade gelder
omfanget af stof (hvor meget har man veret omkring) og dybden i arbejdet
(hvor grundigt har man arbejdet med stoffet). 'Fagligt niveau’ er ikke en
entydig starrelse. Oplever man som lerer, at niveauet er lavere, ma man
naturligvis undersgge, pa hvilken méade det er lavere.

Hvis eleverne arbejder med mindre stof, men kommer mere i dybden, er
der sandsynlighed for, at selv om de har leert mindre mht. omfang, har de
maske leert mere mht. graden af forstdelse. Den centrale udfordring er
derfor at finde den rigtige afgreensning af stoffet, s& emnet, eleverne
arbejder med, giver eleverne netop den viden og de kompetencer, som man
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malretter det pageldende arbejde mod. Forskellige former for taksonomier,
kan naturligvis komme ind i overvejelserne.

Hvis eleverne bade arbejder med mindre stof og kommer mindre i dybden,
ma man i forleengelse heraf farst spgrge, om de laerer noget andet, som har
tilsvarende betydning. Det kunne f.eks. vere studiekompetencer i forhold
til arbejdsprocesser eller i forhold til at forstd fagets metoder og kerne-
indhold — sa eleverne er mere motiverede for det naste forlgb. Man ma sa
vurdere om disse (formaldannende) elementer er tilstreekkeligt relevante til
at begrunde det mindre faglige udbytte. Det ma veere en konkret vurdering
i hvert undervisningsforlgb.

Det er jo ogsd muligt eleverne bare ikke nér sa langt og heller ikke laerer
andet! Det peger videre pa et par af de gvrige punkter, som kreaever
naermere overvejelse.

Styring af forlagbet

Forlgbet i Hvidovre og forlgbet pd Kongsholm gjorde begge erfaringer
med vanskeligheder knyttet til elevernes styring af forlgbet. Noget af det
har at ggre med, at eleverne ikke ngdvendigvis besidder tilstreekkelige
kompetencer til at strukturere og gennemfare projektet pd egen hand. Der
er brug for vejledning og stilladsering, noget vi vender tilbage til i et senere
afsnit. 1 Hvidovre forsggte man sig med forskellige former for styring med
varierende fordele og ulemper:

”Vi har arbejdet med datofastsatte delmal, skriftlige smaafleveringer
undervejs, gruppers kontinuerlige afrapportering af processen, og vi har
afpravet helt done forlgh, hvor grupperne selv skal disponere for at nd i
mal pad en given dato. Konklusionen her er at der ikke er nogen
universallgsning. Forlgb med stramt tilrettelagte delmél kan opleves
som stressende, som en spzendetrgje og saledes virke demotiverende. |
forlgb med skriftlige delafleveringer kan det at have en aflevering fare
til at kursisterne mister fokus fordi de skriftlige afleveringer for mange
opleves som en sarligt alvorlig udfordring. For lgst tilrettelagte forlgb
ender for mange med at ”’sejle”. Det mest hensigtsmassige vil nok vare
i fellesskab med kursisterne at f4 tilrettelagt en rimelig grad af styring.
Dog er det vigtigt at leereren insisterer pa og holder det faglige overblik.
Det er lzreren der endeligt skal fastsztte de organisatoriske og faglige
rammer” (Hvidovre, s. 5)

Der er mindst tre vaesentlige pointer og udfordringer at tage med fra disse
overvejelser:

- Styring af forlgbet skal geres med forsigtighed og grundige
overvejelser, fordi styringen kan undergrave de punkter, som er en
del af arbejdsformens styrke, nemlig elevernes fglelse af ejerskab
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over indholdet, deres oplevelse af at kunne justere tempoet selv,
og deres fokus pa projektets formal frem for de skolerelaterede
afleveringer. Lige sd ngdvendig styring er, lige sd ngdvendigt er
det at veere omhyggelig i forvaltningen af styringen

- Deter lererens rolle og ansvar at sette rammerne. Hvis man lader
eleverne arbejde i projekter eller andre selvstendige forlgb, har
lereren ikke feerre opgaver med at fungere som ramme og statte
for forlgbet. Laereren skal arbejde bevidst med béde
formuleringen af opgavens rammer og med vejledning undervejs.

- Der er ikke én universallgsning. Hvilken styring og hvor meget,
som er den rigtige, vil variere mellem fag, skoler og klasser og det
vil variere over tid. Det er derfor ogsa noget som skal reflekteres
forud for hvert forlgb. | anden runde af udviklingsprojekterne
arbejdede et af projekterne (CPH West og EUC Vest) netop med
projektstyring — herunder hvordan elevernes egne projektstyrings-
kompetencer kunne udvikles.

Forskelle mellem elever

Den sidste udfordring knytter sig til det forhold, at selv om anvendelses-
orientering og autenticitet virker motiverende for mange elever, sa gelder
det ikke alle elever. | projektet i Horsens havde leererne pa forhand vurde-
ret, at nogle af eleverne i klassen ikke ville veere mulige at motivere, fordi
der var nogle grundleeggende forudsetninger for deltagelse i undervis-
ningen, som disse elever manglede. | opsamlingen pé erfaringerne med
projektet skriver lzererne desuden, at det ikke var alle elever, som mente, de
lerte mest, nér undervisningen tager udgangspunkt i praktiske arbejds-
processer.

Disse overvejelser synliggar, at ligesom leererstyret klasseundervisning
eller gruppearbejde forudsetter bestemte interesser og forudsetninger hos
eleverne, sa geelder det ogsa i autentisk, praktisk orienteret undervisning.
Undervisningsformer har det, man kan kalde ’en implicit elev’ (eller
studerende) (Ulriksen, 2004), dvs. den indstilling, interesse og studie-
praksis som bliver forudsat for at undervisningen skal kunne fungere. Det
er, som navnet siger, ikke noget som bliver sagt direkte, og ofte er
underviserne ikke selv klar over, hvad der bliver forudsat, men det er
alligevel virksomt i undervisningen som grundlag for inklusion og
eksklusion, og derfor vigtigt at reflektere over som laerer

Den larerstyrede klasseundervisning forudsatter eksempelvis elever, som
kan udholde ventetid, og som kan underlegge sig laererens ret til at
bestemme, hvad der er relevant. Med andre ord: en elev, som kan tle
kedsomhed. Tilsvarende forudsatter deltagerstyrede arbejdsformer som
eksempelvis projektarbejde blandt andet, at eleverne kan mobilisere en
indre motivation for emnet (altsa at det er noget eleverne interesserer sig
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for), at eleverne kan styre deres arbejdsproces, at de er interesserede i at
engagerer sig og investere i undervisningsforlgbet.

Det er imidlertid ikke alle elever, som har denne indre drivkraft eller har
det forhold til skolen. Som Horsens-lererne bemarkede, er der nogle
elever, som enten ikke har forudsatningerne eller mangler den indstilling
til skolen, som tillader dem at indgd i deltagerstyrede, praksisorienterede
projekter. Man kan derfor ikke ga ud fra, at projekterne er selv-
motiverende. Ydermere er der nogle elever som har sveert ved at overskue
arbejdets dbne rammer, med mindre lzreren er meget omhyggelig med at
formulere kriterier og stér til radighed for vejledning.

Gymnasiefremmede, relevans og autenticitet

I forhold til de serlige vanskeligheder, gymnasiefremmede har med hensyn
til at klare sig i gymnasiet, s& abner anvendelsesorientering og autenticitet
for en kobling mellem pa den ene side elevernes erfaringer, som kan veere
langt fra skoleverdenens verdier og interesser, og pa den anden side det
faglige indhold, der skal arbejdes med. | den oprindelige undersggelse af
gymnasiefremmede var der netop flere af de interviewede elever, som
lagde vaegt pa, at der var en konkret og praktisk dimension i undervisnings-
indholdet, som kunne give det mening (Ulriksen, Murning, &
Ebbensgaard, 2009, afsnit 2.1). Det er altsa en form, som kan afhjlpe
nogle af de gymnasiefremmedes vanskeligheder med gymnasiet.

Omvendt kan de abne rammer ogsa betyde, at bedemmelseskriterier og
krav er vanskeligere at gennemskue, og eleverne kan derfor blive mere
usikre pa, hvad de skal kunne og hvad de bliver bedemt efter. Det kan vare
fordi leereren ikke er preecis nok i formuleringen af rammerne, men det kan
ogsa vere fordi lereren anlagger et bredere sat kriterier, som ikke er sa
enkelt at formidle. P4 den made er projektarbejde og deltagerstyring bade
et steerkt middel til at stgtte de gymnasiefremmede og en stor risiko for at
stille dem darligere (se ogsa Ulriksen (2006)).

Studieteknik og kultur

Ligesom i de foregdende to runder af udviklingsprojekter om
gymnasiefremmede er der projekter, som sztter fokus pd, hvordan man kan
stgtte elevernes overgang til gymnasiet med de krav og arbejdsformer, som
findes der. Det ligger i selve tanken om gymnasiefremmedhed, at denne
gruppe af elever i overgange til gymnasiet i hgjere grad end deres
gymnasievante klassekammerater oplever nye krav og arbejdsformer som
er vanskelige at forsta eller afkode.

I denne tredje runde af udviklingsprojekter reprasenterer tre projekter tre
forskellige mader at ga til denne udfordring pa. | den farste sker det pa den
made, at en ressourceperson har til opgave at statte eleverne ogsa uden for
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undervisningen. | den anden seatter man fokus pa etableringen af en
bestemt arbejdskultur og handlen i undervisningen. Den tredje har fokus
pa de szrlige vanskeligheder, der er knyttet til bestemte fag.

Streetwalker — en person som hjelp til at knaekke koden

Det farste eksempel stammer fra projektet pa Kongsholm Gymnasium og
HF, hvor man etablerede en sakaldt ’streetwalker’. Formalet med
streetwalkeren var, at denne

”skal tage kontakt med elever, som har vanskeligheder med at knzekke
koden”. Vi forventer, at streetwalkeren vil kunne bidrage til at
fastholde mange elever, som matte gnske at forlade os i utide.
Streetwalkeren skal i perioder observere de udvalgte klasser og skal pa
eget initiativ tage kontakt til elever, som ikke altid er lige fokuseret, og
som pa anden made synes at have brug for sparring” (Kongsholm, s. 1)

Streetwalkeren skulle ikke alene have kontakt til eleverne pa skolen, men
falge dem hjem i familier og i deres fritidsliv for at se, om der her var
muligheder for styrke deres selvtillid og selvwerd i forhold il
skolearbejdet. Streetwalkeren har eksempelvis haft kontakt til tosprogede
elever og har i flere tilfelde besggt familierne, og har, som rapporten
udtrykker det, rettet en lang raekke misforstdelser. Den konkrete
streetwalker var uddannet folkeskoleleerer og havde ansettelse som
undervisningsassistent.

Erfaringen med initiativet var, at denne form for uden-for-skolen kontakt
kan have betydning for, at man i tide far lgst misforstaelser, som ville
kunne fare til uhensigtsmessige reaktioner enten fra elevens eller fra
skolens side. Samtidig var der nogle vanskeligheder forbundet med, at
streetwalkerens rolle ikke var klart nok defineret pd forhdnd og maske
heller ikke var accepteret af alle parter pd forhadnd. Disse uklarheder
vedrgrte bl.a. streetwalkerens placering mellem l&rere og elever, som
kunne betyde en &ndring af relationen mellem lerere og elever; eller som
det blev formuleret pa et seminar undervejs i projektet: Streetwalkeren
skabte en kile mellem lzerer og elev.

| rapporten fra projektet skriver skolen:

I en evaluering af SWs [streetwalkeren] funktion og bidrag til projektet
har det veeret vanskeligt at na frem til en klar opfattelse af, hvilke af
SW’s funktioner, der er verd at bygge videre pa.

I en diskussion af SW har det saledes veret fremfart, at en SW funktion
i nye projekter bar indga, men opgaverne skal defineres stramt og klart,
ligesom selve funktionen skal legges ind under studievejlederne og
ikke ledelsen (Kongsholm, s. 8)
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Mens ideen om en ressourceperson, som kan hjalpe med at tolke systemet
og kravene for gymnasiefremmede elever, har noget for sig, sa er det
vigtigt at gare denne persons placering mellem elever og leerere meget klar.
Det gzlder bade i forhold til lzrere og elever, sa begge parter har tillid til
funktionen. P4 den made kan det bade vere en fordel og en ulempe at
streetwalkeren ikke er en gymnasielaerer pa skolen.

Klassekultur og elevernes medansvar

Det andet eksempel stammer fra EUC Nordvestsjelland (Holbak). Her
valgte man at seatte fokus pa udviklingen af en klassekultur, hvor der var
fokus pa det faglige arbejde. Man ville gere eleverne til aktive
"medarbejdere’ i undervisningen og synliggere de krav, der stilles til dem,
f.eks. med hensyn til forberedelse. Det betad, at bade eleverne og lererne
skulle arbejde med at forbedre deres praksis i forhold til forskellige
delelementer i undervisningen. For laererne gjaldt det iszer at veere tydelige
og eksplicitte, nar de satte eleverne i gang, hvad enten det var i timen eller
ved forberedelsen.

| forhold til eleverne var projektet inspireret af bogen Skolen pa frihjul
(Bugge & Harder, 2002), og bogens fokus pa elevansvar, pa betydningen
af utvetydige krav og pé netop at gere eleverne til ‘medarbejdere’ i deres
skolearbejde. For at opna dette lagde projektgruppen veegt pa at
lererteamet knyttet til klassen udviklede en falles forstaelse af ideen og et
feelles sat retningslinjer. Samtidig gjorde tre af leererne (dansk, matematik
og engelsk) serligt meget ud af at udvikle deres repertoire af
elevaktiverende undervisningsformer.

Konkret gennemfarte laererne i begyndelsen af skoleforlgbet en rekke
aktiviteter i de enkelte fag, som tematiserede sociale kompetencer
(herunder klasserumskultur), lektieleesning, notatteknik, planleegning osv.
Aktiviteterne vedrgrende sociale kompetencer og gruppearbejde I3 delvist i
det tveergdende introforlgb, men derudover var de fleste aktiviteter lagt ind
i de enkelte fag. Det gjaldt notatteknik, som ganske vist iser foregik i
dansk, men ogsd skulle indgd i de gvrige fag. Blandt de fagspecifikke
aktiviteter var f.eks. i matematik hgjtlaesning af teksten, som skulle skeerpe
elevernes opmarksomhed pa, at man skal leese anderledes i matematik end
i andre fag og skeerpe deres opmaerksomhed pa de oplysninger, som teksten
formidler. Det kunne ogsa dreje sig om diskussion af eksemplariske tekster
og at rette kammeraters tekster. | engelsk arbejdede man med, at eleverne
skulle beskrive deres lektieleesningsproces for derved at gare dem bedre i
stand til at reflektere over deres egen laering, og man arbejdede med CL-
gvelser i et vist omfang. | dansk arbejdede man bl.a. parvis med
skriveprocessen (se skolens rapport for flere eksempler).
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Erfaringerne tyder pa, at indsatsen har bidraget til at udvikle en klasse med
bedre arbejdsvaner, arbejdsmoral og klassekultur (f.eks. med hensyn til ro)
end skolen normalt ser. Samtidig oplevede larerne det som mere kraevende
end ventet, sa de tre projektlerere havde svert ved at holde gejsten. Hertil
kom, at spredningen af erfaringerne til de g@vrige leaerere viste sig
vanskeligere end forudset, hvad vi vender tilbage til. Under alle
omstaendigheder peger projektet pa, at det kan give en effekt at veere meget
eksplicit om krav og rammer, men 0gsa at det kraever, at arbejdet med disse
krav og rammer ogsa foregér i de enkelte fag, og at der blandt klassens
leerere er en falles holdning til, hvad der forventes og hvad der accepteres.

Fokus pa et enkelt fag

Det tredje eksempel er et projekt pa ZBC (Zealand Business College) i
Vordingborg og Neestved. Her satte man fokus pa at udvikle elevernes
kompetencer i forhold til et bestemt fag, som mange elever
erfaringsmaessigt har sveert ved, nemlig International @konomi (19).
Skolen havde i forlengelse af gymnasiereformens ggede fokus pa
metodiske kompetencer oprettet et metodefag, som skulle styrke eleverne
pa tveers af de forskellige fag. ldeen var nu at udvikle et searligt kursus i
fagmetode og studieteknik, som kunne “styrke og forbedre Hhx-elevernes
studiekompetencer og samtidig stette de gymnasiefremmede elever i
Sforhold til faget International Okonomi” (s. 4).

Metodefaget er blevet gennemfgrt to gange, og selv om eleverne mener de
har lzert noget i kurset, som de kan bruge i andre fag, sa har de sveert ved at
huske eller beskrive, hvad de har leert. Rapporten navner, at “de redskaber
og kundskaber metodefaget indeholdt, er maske blevet en slags skjult viden
hos eleverne, som, formodentlig, med lidt hjelp og i forbindelse med
undervisningen kan gores mere eksplicit” (s. 12). Rapporten peger ogsa pa
et forhold, som kan begrense elevernes udbytte af faget, nemlig
manglende koordinering og samarbejde mellem metodelereren og de
gvrige larere. Det betyder, at selv om de gvrige fag (herunder International
@konomi) traekker pa de kompetencer og metoder, eleverne har lert i
metodefaget, sa er det ikke noget, disse fags leerere satter ord pa at de ger..

Forfatterne kan ikke finde nogen forskel pa, hvordan gymnasiefremmede
og ikke-gymnasiefremmede elever evaluerer kurset, men derimod finder de
en kansforskel: Drengene er noget mere skeptiske end pigerne overfor
metodefaget.

Skolens konklusion er, at metodefaget ikke i den nuvarende form opfylder
sit formal. For at imgdegd nogle af problemerne vil skolen placere
metodefaget i blokke hen gennem de tre &r, s& indholdet knyttes tettere til
de fagsammenhange, hvor eleverne skal bruge metodefagets elementer.
Det skulle gerne give en tydeligere relevans og progression. Samtidig skal
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hele teamet omkring klassen involveres, s der kommer en tydeligere
sammenhang mellem metodefaget og de gvrige fag.

Sammenholder vi ZBC-lerernes erfaring med erfaringerne fra Holbak
hhx, som vi refererede ovenfor og med erfaringerne fra tidligere forlgb af
gymnasiefremmedprojekterne (iseer Midtsjeellands Gymnasium i anden
runde), sa tegner der sig et billede: Det tyder pa, at studieteknik fungerer
serligt godt, hvis de er knyttet til undervisningen i fagene frem at ligge i
serlige forlgb. Dog var der i anden runde ogsa eksempler pa at generelle
indsatser kan have en effekt. Det var f.eks. tilfeeldet med et koncentreret
leesekursus pa Vordingborg Gymnasium. ZBC-projektet peger pa elevernes
vanskeligheder ved at knytte forbindelsen fra et generelt metodefag til de
konkrete krav i enkeltfagene, noget som dog i Holbak-forlgbet viste sig at
vere en mindre risiko, fordi en del af det studietekniske
undervisningsindhold tillige ligger som en del af fagenes egen
undervisning.

Forlgbet pa hhx i Holbaek udmarker sig ved at kombinere tveergaende og
fagspecifikke indsatser og ved at forankre det i en flles forstaelse blandt
lererne i teamet omkring klassen. Denne sidste del er ogsd en central
pointe fra ZBC-forlgbet, idet man understreger betydningen af at skabe en
feelles forstaelse i lererteamet og af, at lererne er opmarksomme pa og
eksplicitte omkring, hvordan faglige og metodiske elementer, som eleverne
har madet i én sammenhzang, kan indga i en anden faglig sammenhang.

Skriftlighed

Der blev i flere af projekterne blev der eksperimenteret med forskellige
undervisningsformer, herunder brug af en vis grad af Cooperative Learning
(CL). Vi har i rapporterne fra 1. og 2. runde behandlet muligheder og
udfordringer i forbindelse med CL (Ebbensgaard, Holm, & Ulriksen,
2013). | denne rapport vil sette fokus pa projekternes brug af skriftligt
arbejde i undervisningen.

Elevernes skriftlige arbejde indtog en vasentlig plads i is@r to af
projekterne. |  forlgbet pd Roskilde hhx brugte lererne
refleksionsskrivning, ikke mindst inspireret af Olga Dysthes arbejde, hvor
skrivning bruges til at opna faglig fordybelse (Dysthe, 1997) (se ogsa
rapporterne fra Undervisningsministeriets udviklingsprojekter om ny
skriftlighed: Undervisningsministeriet (2014)). Eleverne arbejdede med en
reekke forskellige skrivegenrer, som betad, at de pa forskellig vis kom til at
arbejde i dybden og struktureret med teksterne. P4 baggrund af elevernes
evaluering af forlgbet kan lererne konkludere, at iser de
gymnasiefremmede elever har svaret, at det er en arbejdsform som er
frugtbar for deres lereproces. Mere en dobbelt s& stor en andel blandt de
gymnasiefremmede end blandt de @vrige elever fremhaver
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skrivegvelserne, som den arbejdsform de lerer mest af. P4 den baggrund
kommenterer leererne at

”maske er der noget, som tyder pd, at de gymnasiefremmede har et
udtalt behov for de larerstyrede skrivegvelser, hvor de far klare
instrukser om, hvad de skal skrive om, hvordan de skal skrive, og hvad
det skal bruges til” (Roskilde, s. 13)

Denne overvejelse peger pa to faktorer ved det skriftlige arbejde, som kan
stotte de gymnasiefremmedes lereproces. Den ene er selve den
bearbejdning af stoffet, som sker ved at skrive og dermed fastholde ens
overvejelser over det indhold, man har arbejdet med. Den anden faktor er,
at skrivegvelserne fungerer strukturerende for elevernes arbejde.
Skriveopgaven giver nogle fokuspunkter for eleven, som fungerer som
stotte i arbejdet med stoffet. Begge dele er vigtige: at eleven arbejder
koncentreret over tid, og at eleven far hjaelp til at strukturere sit arbejde.

| projektet pa Tarnby Gymnasium og HF var skriftlighed i fokus for hele
projektet. Det havde et dobbelt formal. Det ene var at gge savel kvaliteten
som antallet af afleverede skriftlige opgaver, og det lykkedes — bl.a. i form
af en betydeligt hgjere afleveringsfrekvens end normalt. Det andet var, som
i Roskilde, at bruge det skriftlige arbejde i timerne til at kvalificere
elevernes faglige forstéelse. | forhold til dette mal skriver lzreren:

... de [eleverne] arbejdede mere fagligt i deres timer pa grund af det
ggede fokus fra lererens side. De gik fra at spgrge om hvorfor de
overhovedet skulle lgse den stillede opgave til i slutningen af skoleéret
til at spgrge om fagligt relaterede spgrgsmal. Kravene i timerne i
forhold til det skriftlige element var ogsd med til at fokusere eleverne
pé det faglige indhold i timerne sé& eleverne vidste de havde noget med
fra den enkelte time. Og anvendelsen af e-port foliet pévirkede at
eleverne kunne ga tilbage i deres timer og genopfriske deres viden fra
tidligere og ga videre derfra” (Térnby, s. 5-6)

Vedholdenheden og betydningen af struktur, som vi navnte i forbindelse
med erfaringerne fra Roskilde hhx, er ogsé fremme her. Det er &benbart
lykkedes lereren at installere rutinen med at arbejde med det skriftlige i
Igbet af timen i en sadan grad at eleverne har flyttet fokus fra selve
aktiviteten ("hvorfor skal vi gere det?’) til aktivitetens indhold. Samtidig
har det givet eleverne en struktur for deres arbejde. Denne struktur bliver
yderligere understgttet af brugen af en e-portfolio, hvor eleverne gemte
deres arbejder i en elektronisk folder, s& den altid var tilgengelig for dem.
Alene det, at de altid kunne finde deres materialer, var en hjelp for
elevernes faglige arbejde.
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Projektet pa Niels Brock hhx-forlgb brugte ogsa en elektronisk portfolio
som hjelpemiddel. Deres erfaringer var ligesom i Tarnby, at det var godt
til at skabe et oveblik, men ogsa at der var nogle udfordringer ved at bruge
formen:

”Formalet med portfolio er at give eleverne overblik over stoffet. Det vi
har oplevet er, at hvis det skal blive et godt redskab, sa skal det styres
stramt, specielt nar det drejer sig om gymnasiefremmede elever. De
skal hjelpes med at fa de relevante informationer placeret i deres
portfolio.” (Niels Brock, s. 11)

Pointen i denne erfaring er meget parallel til erfaringerne fra de forlgb, som
fokuserede pa relevans og autenticitet: Hvis formen skal fungere, er det
ngdvendigt med en tydelig struktur og stgtte for at hjeelpe eleverne til at
gennemskue, hvad de skal ggre og hvorfor. Det galder ikke mindst
gymnasiefremmede elever, som i forvejen keemper med at afkode kravene
og forventningerne.

Learerroller og relationer

Rapporterne i 3. runde om gymnasiefremmede viser lige som de tidligere
projekter, at laererens er en helt overskyggende enkeltfaktor for elevernes
muligheder for at lere - savel fagligt indhold som almene
studiekompetencer. | det oprindelige  forskningsprojekt  om
gymnasiefremmede fandt vi at en god lzerer i elevernes forstaelse knyttede
sig leererens evne til at forklare indholdet, evnen til at skabe arbejdsro og
orden i klassen, den stemning lareren kunne skabe i undervisningen,
leererens interesse for eleverne og om eleverne larer noget og leererens
abenhed over for at lytte til elevernes oplevelser og gnsker om &ndringer
(Ulriksen et al., 2009, kap. 4). | elevernes optik er der med andre ord bade
forhold knyttet til det faglige og det sociale i undervisningen, nar de skal
beskrive, hvad en god lerer er. Det er i trdd med Michael Paulsens
diskussion af den folelsesmassige dimension af undervisningen og
gymnasiet, hvor han bl.a. peger pa, at bade eleverne og lererne kan indga i
undervisningen med forskellige falelser som har betydning for den made
de deltager i undervisningen og hvordan de forholder sig til indholdet
(Paulsen, 2007).

At det folelsesmassige og det faglige sammenhzngende starrelser kommer
bl.a. til udtryk i begrebet om den autentiske lerer, som iser Per Fibak
Laursen har introduceret i dansk sammenhang (Laursen, 2004). Ud fra
observationer af og interview med 30 lerere, som er udpeget som gode
lerere af nogen, som har kendskab til megen undervisning, opstiller
Laursen en raekke kompetencer eller kvaliteter, som er felles for disse
lerere. En af disse kvaliteter er en respekt for eleverne, og en anden er en
gennemgaende personlig involvering, men Laursen papeger at det centrale
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ikke er lererens personlighed, men kompetencen til at give undervisningen
personlige kvaliteter (Laursen, 2004, p. 138).

Den personlige leerer

Netop betydningen af den personlige lerer var en erfaring, som blev
fremhavet i rapporten fra forsgget i Hvidovre. Beskrivelsen i rapporten
peger pa, at det er personlig i en videre forstand end den autentiske laerer,
Laursen skriver om:

”For kursisterne er det vigtigt at laereren er personlig og formér at
danne autentiske relationer til kursisterne. Nar vi kalder denne
lererrolle for den personlige leerer og ikke bare den narvarende larer
eller lignende, er det fordi kursisterne i hgj grad forbinder det med de
autentiske relationer med en personlig leerer. Lerer skal forteelle om sig
selv, sit liv, sin familie osv. En leerer der er personlig, er motiverende,
og kursisterne vil gerne gare den personlige laerer glad ved at yde noget
fagligt. Groft sagt arbejdes der altsa fagligt for leererens skyld — ikke for
kursistens egen skyld. Kursisterne udtrykker sig sadan og det er ogsa
vores oplevelse” (Hvidovre, s. 7)

Pa det ene mgde for skolekoordinatorer i projektet blev dette tema
diskuteret, fordi det rummer et dilemma. P4 den ene side abner ’den
personlige lerers’ relation til eleverne for yderligere en made at vakke
elevernes motivation og at fa adgang til elevernes oplevelser og erfaringer
med skolen. P& den anden side er det afgarende at lzereren kan treekke en
grense, sa eleverne ganske vist far en oplevelse af at veere i kontakt med et
levende menneske, men uden at man som leaerer skal dbne og afdakke sit
personlige liv fuldstaendigt.

Man kan give forskellige bud pé forklaringer pa den betydning, eleverne
tilkender den personlige larer, og som vi ogsé stedte pa i nogle interview i
det oprindelige forskningsprojekt. Et bud kan vere betydningen af en
rollemodel — at eleverne kan se et menneske, som ogsa er en fagperson. En
meget stor del af eleverne pa hf i Hvidovre har en gymnasiefremmed
baggrund, og for dem kan det veere vigtigt at danne sig et billede af, at man
godt kan interessere sig for gymnasiets fag og samtidig veeret et menneske
med et liv og relationer uden for skolen.

Et andet bud leegger sig i forlengelse af ikke mindst Thomas Ziehes
mangeérige arbejde med de sociokulturelle forandringer i unges
bevidsthedsformer, hvor den falelsesmessige intensitet er rykket frem som
en central parameter for de unge, nar de skal veelge og begrunde deltagelse
frem for henvisninger til hvad traditionen eller reglerne foreskriver (f.eks.
Ziehe (2004)). Hvis relationen til leereren skaber en faglelsesmaessig
forankring af den unge i situationen, giver det en steerkere tilskyndelse til at
eleven selv investerer energi i aktiviteten.
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P4 den made kan dette forhold ogsd ses som en serlig dimension af
problemerne med hensyn til begrundelser og oplevelsen af relevans, som vi
skrev om tidligere. Hvis eleverne ikke har et klart perspektiv med at ga i
gymnasiet eller kan begrunde deres deltagelse i undervisningen med at de
skal bruge den i videre uddannelse, eller hvis de ikke kan se, at
undervisningen er meningsfuld for dem, sd kan den falelsesmassige
intensitet treede ind som det, der giver mening for dem i skolehverdagen.
Der bliver si at sige tale om en indre motivation som ikke knytter sig til
fagindholdet, men til en social og falelsesmassig relation.

Det er ikke nyt at leerere (eller andre voksne) kan have betydning for at
gymnasiefremmede unge far lyst og interesse til at uddanne sig (se f.eks.
Elsborg, Jensen, og Seeberg (2005)), men beskrivelsen i rapporten fra
Hvidovre har en steerkere betoning af det privat-personlige end det fremgar
hos eksempelvis Elsborg m.fl. Vi kan ikke pa det foreliggende grundlag
konkludere entydigt, hvad elevernes veegtning af den personlige laerer er
udtryk for.

Men noget der tyder pd, at der ligger nogle padagogiske muligheder og
udfordringer her, som ogsa er udfordringer for professionen, hvis man
holder erfaringerne fra dette projekt sammen med mansterbryderprojektets
og Fibak Laursens pointer. | mgnsterbryderprojektet blev der peget pa
betydningen af en lerer, som kan balancere en faglig rolle med at skabe
gode sociale rammer og veere tet pa eleverne (Elsborg et al., 2005, p. 75).
Fibsek Laursen havde en pointe om at give undervisningen personlige
kvaliteter. Elevernes gnske om en personlig lerer er ikke det samme som
personlige kvaliteter i undervisningen, eller at balancere den faglige rolle
med den sociale og skabelsen af teethed. Men tilsammen peger de tre
bidrag pa spergsmalet om hvordan man kan skabe en ramme om
undervisningen, som giver eleverne adgang til leereren som en rollemodel,
som kan gere det meningsfuldt for eleverne at engagere sig i skolens
opgaver. Og de rejser spgrgsmalet om det er muligt at flytte denne
falelsesmassige begrundelse for at involvere sig over i en mere
indholdsmaessigt forankret begrundelse? Vil det kunne lade sig gere ved at
lzereren demonstrerer en egen interesse og gled i forhold til stoffet?

Leareren som vejleder og coach

Projektet pa Hvidovre Gymnasium & HF tog ogsa fat i en anden side af
lerer-elev-relationen, nemlig vejledning som undervisningsform. | forbind-
else med projektarbejde ud af huset havde eleverne i evalueringen kom-
menteret at det var “rart at fa ansigt til ansigt vejledning fra lereren der
kan fungere som coach eller vejleder i projektforlobet” (s. 5).

Tilsvarende havde man p& Mulernes Legatskole positive erfaringer med at
opdele matematikundervisningen i tre hold, sd de svageste blev samlet pa
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et hold med en ekstra leerer, som sa kunne fungere hjelpelerer eller
konsulent. Her er det tilsyneladende ikke mindst det forhold, at der er mere
leerertid til radighed, som har betydning, frem for en serlig personlig
relation til lereren. Alene det forhold at de elever, som havde
vanskeligheder med matematikken, kunne fa hjeelp relativt hurtigt og i
leengere tid, fordi der var flere leererressourcer pr. elev gjorde en forskel.
Opsamlingen af erfaringerne fra projektforlgbet i Horsens navner ligeledes
at der blandt eleverne var

“udbredt enighed om, at det foreger udbyttet af timerne, at der er flere
leerere til stede samtidigt, sikkert fordi det giver bedre mulighed for at
fa hjelp og stette, og fordi kursisterne har behov for at ’blive set’”
(Horsens, s. 10).

Rapportens forfattere navner at det formentlig har veeret en fordel at have
mulighed for “rettere kontakt med lereren end ved traditionel
klasseundervisning” (s. 13).

Erfaringerne fra danskforlgbet pa Mulernes Legatskole tyder omvendt pa,
at ressourcer ikke ger det alene; der skal ogsa veere en koordinering og
overensstemmelse mellem det, de to lerere gor og siger. Ellers nytter de
ekstra ressourcer ikke. Det vender vi tilbage til i afsnittet om leerer-
samarbejde.

Projekterne i bade Horsens og i Hvidovre var knyttet til tankerne om
projektorganisering og anvendelsesorienteringen, som vi har behandlet i et
tidligere afsnit. Den @ndrede lzrerrolle hang altsd sammen med en @ndret
undervisningsform, som ogsa sigtede mod sndrede elevroller, hvor sigtet
var at eleverne skulle tage en starre grad af ejerskab til projekterne. For at
det skal kunne lade sig gare ma lereren pétage sig en anden rolle, hvor
fokus ikke mindst er pa at hjelpe eleven pa vej uden at overtage styringen.
Det har i anden forskning vist sig, at leererens made at samtale med eleven
pa, lererens sprog og lererens evne til at fortsaette i samme tankebaner,
som eleven har, er vigtigt for, at leereren fa en stgttende, snarere end
styrende, rolle i elevens arbejde. Det autentiske spargsmal og den narrative
form har vist sig at veere nyttig at arbejde med i den forbindelse. Narrativer
har den fordel, at de som regel bade leverer faktuelle oplysninger og
mening, og det gar, at elevens og lererens intentioner bliver mere tydelige
for den anden part (Ebbensgaard, 2012). Lareren *digter’ videre pa elevens
tanker, og bade laerer og elev lader sig inspirere af hinanden til at overveje,
hvad man kan gere, og hvordan man kan komme videre frem.

Samtidig stiller det krav til at eleven kan udfylde disse rammer, og her
tyder projekterne pa, at der er brug for en del statte.



Tvaergdende analyse af tredje rundes rapporter 27

Et fundament eller stillads for elevernes selvsteendige arbejde

Som navnt i afsnittet om relevans sggte udviklingsprojektet pa Kongsholm
Gymnasium og HF at skabe en falelse af ejerskab hos eleverne ved at lade
dem arbejde med egne projekter. Erfaringerne var dog blandede:

”Umiddelbart er det forbundet med vanskeligheder at gennemfare
projekter af denne karakter, idet eleverne netop ikke har serlige
kompetencer i at kontakte personer uden for skolen” (Kongsholm, s. 5).

Som alle andre arbejdsformer er det selvstendige arbejde noget, som
eleverne skal udvikle kompetencer til at kunne indga i.

Projektet i Horsens sggte at skabe en progression gennem forlgbet, hvor
eleverne gradvist fik mere handlerum og indflydelse, mens de indledende
smaprojekter sggte at styrke bestemte kompetencer:

”FAPS-kompetencerne [dvs. faglige, almene, personlige og sociale] er
blevet teenkt ind, og der blev i lgbet af skolearet stillet stadig sterre krav
til kursisternes selvstendighed og faglige formaen” (Horsens, s. 5).

I denne type af undervisningsforlgb ligger leererens hovedopgave to steder:
Det ene er at forberede eleverne pa arbejdet (fundamentet), det andet er at
veere stgttende og vejledende undervejs (stilladset).

Vi har allerede omtalt vejledning og coaching, som en vasentlig lererrolle
og -opgave, nar elever arbejder selvsteendigt. Det var ogsa en vigtig del i
Horsens’ forlgb:

”For at tage brodden af frustrationerne og give maksimal stette til
udsatte kursister brugte vi en del af vore projektressourcer pa at
vaere to lerere til stede under projektarbejdet. [...] P4 grund af
opdeling i tre hovedomrader kunne hver af de tre deltagende laerere
koncentrere os om 1/3 af klassen. Vi gjorde meget ud af, at
kursisterne selv skulle udvalge problemstilling efter personlig
interesse, men i nogle tilfelde var vi ngdt til at give handfast
vejledning 1 eksperimentelt arbejde og produktudvikling.”
(Horsens, s. 9)

Det er en central pointe, at hvis det skal lykkes med arbejdsformer, hvor
eleverne far stgrre ansvar og ejerskab, sd er udgangspunktet ngdt til at
veere, at eleverne ikke i udgangspunktet har de ngdvendige kompetencer til
selvsteendigt at planleegge og gennemfare et projektforlgb. Kompetencerne
skal udvikles gennem gymnasieforlgbet og ydermere er der ngdt til at veere
grundig vejledning undervejs.
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En anden pointe er, at det er vigtigt med en Kklar rammesatning af
aktiviteterne. Det kan feks. ske wved at indlegge delmal,
smafremlaeggelser, osv. undervejs. En anden made kan vere at anvende en
eksemplarisk lererfremlaeggelse. Det gjorde man f. eks. i Hvidovre, ud fra
den betragtning, at det ikke altid er tilstraekkeligt at forklare, hvad der skal
ske, eller hvordan en opgave skal lgses. | rapporten beskriver de det pa
denne made:

”Det er vores erfaring at det kan vere vanskeligt at tydeliggare de
faglige krav og forventninger til et fagligt omrade. Derfor har vi
foresldet i stedet for udfoldede forklaringer at arbejde med
eksemplariske fremstillinger. I vores projektforlgb har de taget form af
eksemplariske larerfremlaeggelser. Ved indgangen til et forleb har
leereren lavet en faglig fremlaeggelse om et udvalgt materiale der falder
inden for forlgbets rammer. Det kunne eksempelvis vere en
eksemplarisk fortolkning af et digt af henholdsvis Klaus Rifbjerg og
Vita Andersen i et forlab om modernisme og realisme i dansk. Lareren
inddrager i sin eksemplariske fremlaeggelse de faglige begreber og
metodiske tilgange som man ville forvente af en kursistfremlaeggelse pa
hgjeste niveau.

Efter lererfremlaeggelsen begynder det egentlige projektarbejde.
Kursisternes opgave er nu at satte sig ind i de relevante faglige teorier
og metoder samt bearbejde et begraenset materiale som er relevant for
forlgbets emne. | danskeksemplet kunne kursisterne blive bedt om at
finde henholdsvis et modernistisk og er realistisk digt at lave en
fortolkning af disse.

Projektarbejdet sluttes med en kursistfremlaeggelse der sa at sige mimer
leererens eksemplariske fremlaeggelse, men selvfalgelig nu med andet
analysemateriale.” (Hvidovre, s. 2)

At begynde med den eksemplariske handling fremfor med ord kan i visse
tilfelde hjelpe de ikke sa uddannelsesbekendte elever med hurtigere at
komme i gang med det centrale ved en opgavelgsning. Senere i forlgbet
kan man sd sette ord pa og dermed ramme det mere kognitive niveau i
leereprocessen.

Det er ikke kun i forbindelse med projekter og starre selvsteendige
arbejder, det kan veere en pointe at bruge eksemplariske fremlaeggelser som
en made at konkretisere de kriterier, leereren vurderer efter, eller de mal,
der sigtes efter. Det kan ogsd veere en del af mere lererstyrede
undervisningsforlgb, hvor det kan vare en made at konkretisere mal og
krav. Men det sarligt vigtigt i forleb med en hgj grad af deltagerstyring, at
eleverne har et klart billede af, hvad de skal styre efter, og her kan
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eksemplariske fremlaeggelser veere en blandt flere mader at forsgge at
formidle rammerne for arbejdet.

Ligesom man ma tage udgangspunkt i, at eleverne ikke ngdvendigvis i
udgangspunktet kan tilretteleegge selvsteendige projekter, sa er det vigtigt at
erindre sig, at undervisningsforlgb ikke kraever mindre arbejde af leereren;
det kraever derimod anderledes arbejde i andre roller og arbejdsformer.

Differentiering

Differentiering af undervisningen er pd mange méder et neerliggende greb,
nar en af udfordringerne for leereren bestdr i, at der er en stor spredning
med hensyn til elevernes forudsatninger, vanskeligheder og perspektiver. |
tredje runde blev der arbejdet med differentiering i forhold til bade
undervisningsformer og -aktiviteter og til holddeling i undervisningen.

Differentiering gennem undervisningsformer

En méde at differentiere undervisningen pa bestér i at &endre formen fra at
rette sig mod alle elever pa én gang til en undervisning, hvor laereren har
kontakt med eleverne enkeltvis eller i mindre grupper. Det kan f.eks. ske i
forbindelse med individuelt skriftligt arbejde og refleksionsskrivning, som
man arbejdede med i Tarnby og Roskilde. Disse former giver ogsa
mulighed for at komme teettere pa den enkelte elev og de vanskeligheder,
eleven matte opleve i det faglige arbejde. | Tarnby var det knyttet sammen
med omlagt elevtid, som betyder, at den tettere vejledning og kontakt til
de enkelte elever ikke tages af fra den sedvanlige undervisningstid — men
til gengeeld vil skulle hentes ind i forhold til rettearbejdet.

Vejledning giver bedre muligheder for at hjelpe enkelte elever over de
barrierer, de matte have i forstaelsen eller i opgavelgsningen, sadan som
projektet pA EUC Nordvestsjelland (Holbzk) gjorde erfaringer med. |
rapporten skriver de, at det gennem individuel og differentieret
undervisning lykkedes dem at fa eleven til at lgfte sig fra det redegarende
til det analytiske niveau, og at eleven samtidig fik mere lyst til at arbejde
med faget.

I en evaluering fra 2010 af sammenhangen mellem undervisnings-
differentiering og evalueringsfaglighed kommenterer Evalueringsinstituttet
i rapportens resumé at

”Det er en udbredt opfattelse  blandt lererne  at
undervisningsdifferentiering indeberer at lereren fglger den enkelte
elev sd tet som muligt. Nar undervisningsdifferentiering og en
individualiseret undervisning pa denne méde sidestilles, kommer der til
at mangle lererkreefter i undervisningen. Lererne forsgger at
kompensere for manglende l&rerkreefter og manglende tid til den
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enkelte elev ved at dele eleverne op i hold efter fagligt niveau. Ved at
dele eleverne op i hold skaber lererne nogle mere homogene grupper
hvor eleverne undervises med samme indhold, metoder, organisering
og materialer, og hvor eleverne har brug for cirka den samme tid. Med
holddeling er det imidlertid eleverne og ikke undervisningen der bliver
differentieret” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, p. 8)

Kommentaren er vasentlig fordi den peger pa, at den made vi har
beskrevet nogle af skoleprojekternes forsgg pa at differentiere
undervisningen, ogsa rummer en risiko for at lukke forstaelsen af
undervisningsdifferentiering til enten en-til-en-undervisning (vejledning)
eller elevdifferentiering gennem holddeling (som vi beskriver i det nzste
afsnit). Det er former, som rummer muligheder, men ogsa begraensninger —
hvor de ressourcemaessige begraensninger som omtales i citatet er én blandt
flere.

Her er det relevant at rette blikket mod de erfaringer fra skoleprojekterne,
som peger pa, hvordan undervisningsdifferentieringen kan kvalificeres,
hvis den er funderet i en indsigt i, hvem eleverne er, hvilke interesser,
forudsetninger og praferencer de har, hvilke faglige styrker og svagheder,
og hvilket udbytte de har haft af deres hidtidige undervisning.

Et eksempel pa dette er undersggelsen af elevernes medievaner, som
lererne pd Roskilde hhx gennemfarte; et andet er undersggelsen af
elevernes lasestrategier i matematik, som var afsettet for projektet ved htx
i Kagge. De er begge to eksempler pa, hvordan man kan opna indsigt i
elevernes interesser og arbejdsvaner, og ogsd fa indsigt i variationen
mellem eleverne. En sadan indsigt kan danne udgangspunkt for
differentierede aktiviteter og opgaver, som er kvalificeret af en viden om
eleverne.

Et andet eksempel pa en differentiering, som ligger et andet sted end i
opdelingen af elever eller enkeltvejledning er variation af
afleveringsformerne. P& Niels Brock skulle eleverne aflevere en sakaldt
vodcast, dvs. en videooptagelse, i stedet for en skriftlig aflevering. Denne
form, hvor eleverne optog deres fremlaggelse pa video, virkede mindre
skremmende og kreevede derved, at eleverne arbejdede sammen om
fremleeggelsen. Forskellige afleveringsformer kan bruges som variation for
hele klassen, men kan ogsa bruges som muligheder for, at eleverne af og til
kan arbejde med forskellige formidlingsformer, alt efter hvad de
foretraekker.

Differentiering gennem holddeling

En anden made at differentiere pa kaldes elevdifferentiering. Her er i
projektet pd Mulernes Legatskole var differentiering en integreret del af
projektet. P& baggrund af en screening i begyndelsen af skolearet blev hele
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forste hf-argang i matematik inddelt i tre hold. Pa holdet med de
matematikfagligt svageste elever var der to undervisere, og holdet blev
derfor kaldt ’luksusholdet’. De to @vrige hold var ikke niveaudelt og havde
normal lererdeekning. Derudover var undervisningen pa luksusholdet
tilrettelagt med henblik pd, at kursisterne skulle kunne bestd C-niveauet i
matematik, men ikke ngdvendigvis udvikle tilstreekkelige forudsatninger
til at fortseette pd B-niveau. Der var altsa ikke alene tale om differentiering
i form af holddeling (elevdifferentiering), men ogsé i stofudvelgelsen
(indholdsdifferentiering).

Placeringen af eleverne pa hold blev genvurdereret efter et stykke tid:

P& baggrund af en prave efter det farste feellesemne (trigonometri) var
afsluttet (omkring efterérsferien), blev flere elever tilbudt at flytte til et
af de andre hold, som ifglge matematiklererne ville passe bedre
niveaumaessigt. De fleste elever fulgte anbefalingen. Enkelte valgte dog
at blive enten pga. tryghed eller pga. gnske om at opgradere matematik
i 2.hf. Matematiklererne og studievejlederne har allerede tidligt
understreget for eleverne pa luksusholdet, at undervisningen pa deres c-
niveau-hold ikke i tilstrekkelig grad forbereder til opgradering af
matematik pa et b-niveau-valgfag i 2. hf” (Mulerne, s. 6)

Muligheden for at skifte hold er vigtig, og erfaringerne fra projektet viser,
at eleverne i de fleste tilfeelde er parat til at falge lserernes anbefaling.
Citatet viser dog ogsa, at der kan veere elever, som fraskriver sig
muligheden af at lgfte faglige niveau, fordi de faler sig mere trygge pa
holdet med et lavere niveau. Der er altsa en risiko for, at gnsket om social
tryghed far nogle kursister til ikke at udfordre deres faglige niveau i en
grad, som de maske kunne. Omvendt fortzller de interviewede kursister
0gsa, at nogle af dem, som blev anbefalet at rykke til luksusholdet ikke var
sd glade for det, fordi det var almindeligt kendt, at det var ’det darlige
hold’.

Erfaringerne fra projektet er overvejende positive. Den mere homogene
sammensatning pad holdene opleves som en fordel, samtidig med at den
kortere ventetid som falge af dobbeltleererdaekningen pa luksusholdet
betyder, at de fagligt svagere elever hurtige kan komme videre og arbejde
med stoffet. Det er ogsa bemaerkelsesvardigt, at flere af de fagligt svagere
elever havde succesoplevelser med faget — noget de ellers ikke havde
oplevet. Denne succesoplevelse kan i sig selv bidrage til at gge elevernes
udbytte, fordi de nu selv tror p&, at de kan blive dygtigere. Med et udtryk
hentet fra psykologen Bandura kan man sige, at de far styrket deres self-
efficacy (se f.eks. Andersen (2010)).
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Resultaterne ved eksamenen, som bliver refereret i rapporten, tyder pa, at
holddelingen giver bedre faglige resultater. Der er derfor grund til at
leererne i rapporten selv betragter niveaudelingen som en stor succes.

Det er vaesentligt at bemarke at det er kombinationen af holddelingen (som
giver mere homogene hold), leererbemandingen (i betydningen antal leerere
pr. elev, som giver tettere hjelp og vejledning) og stofudvelgelsen (et
mere overskueligt leeringsmal), som har betydning. Det er altsa ikke nok at
niveaudele. Elevdifferentieringen bliver kombineret med
undervisningsdifferentiering.

Endelig er det veerd at overveje, hvordan man kan minimere risikoen for at
eleverne af sociale arsager bliver pd hold, som de egentlig er for
steerke/svage til.

Leerersamarbejde, spredning af erfaringer og organisato-

riske rammer

Som allerede nevnt i afsnittet om studieteknik og kultur peger flere af
udviklingsprojekterne pa, at det er vigtigt med samarbejde og koordinering
af arbejdsopgaver og undervisningsprincipper mellem de lzerere, som er
tilknyttet en  bestemt  klasse. Det blev  tematiseret  pa
skolekoordinatormgderne undervejs i projektet og fremgar ogsad af
rapporterne. Hvis indsatser i ét fag skal bare frugt, skal der falges op i
andre fag; og hvis det skal veere frugtbart med flere laerere knyttet til
undervisningen, skal der veere en klar koordinering.

Rapporten fra Tarnby sammenfatter nogle erfaringer, som kan genfindes i
andre forlgb ogsa:

”For det andet kan det konstateres at lerersamarbejdet er et af de
vigtigste elementer i dette projekt idet en laerer ikke kan bare projektets
udfarelse alene. Desuden er det tydeligt at eleverne ikke har overfart
lige s& meget viden om skriftlighed til andre fag som hvis flere lzrere
havde arbejdet med skriftlighed. Men det kan dog samtidig konstateres
at eleverne isoleret i de 4 fag som har veeret involveret har opnéet nogle
kompetencer som de ellers ikke ville have faet. | forhold til
lzerersamarbejde ville det desuden have veeret en fordel hvis man havde
kunnet holde flere magder og aftale indbyrdes hvilke kompetencer der
skulle treenes eller hvilke som kunne veere spendende at tage fat pa”
(Tarnby, s. 7)

Leerersamarbejdet er med andre ord vigtigt bade i forhold til, hvad den
enkelte leerer kan rumme og i forhold til elevernes leringsudbytte. Hertil
kommer at lerersamarbejdet bl.a. har med de organisatoriske rammer at
gare.
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En anden dimension af spgrgsmalet om lerersamarbejdet handler om
spredningen af erfaringer fra de eksperimenter, leererne har gennemfart i
skoleprojekterne. Her er projektet fra htx Kagge et sarligt eksempel, fordi
projektet i sig selv havde spredning af tidligere projekterfaringer som tema.
Spredningen foregik pa flere mader. Der blev afholdt paedagogiske
formiddage pa skolen for at sprede erfaringerne til de gvrige leerere, og der
blev holdt opleg pa konferencer og fagdidaktiske kurser. Det skete ikke
mindst gennem kontakt til fagkonsulenterne. Det er vard at bemarke at
opleeggene ikke alene rettede sig mod matematik, men ogsa til
leesevejledere og til fysiks fagdidaktiske kursus, ligesom de involverede
leerere gennem kontakt til fagkolleger i andre gymnasieformer undersggte,
i hvilken udstreekning erfaringerne med deres egne htx-elever kunne bruges
i forhold til f.eks. elever pa stx.

Projektet fra Kgge har haft held til at fa spredt erfaringerne til andre leerere
— ikke mindst nye laerere pa fagdidaktikkurset og pa ledelsens initiativ il
kolleger p& deres egen skole. | andre projekter var oplevelsen at
spredningen var noget vanskeligere. Projektet pA EUC Nordvestsjalland i
Holbak samler op pa denne made:

”Her ved projektets forelgbige afslutning ma det ogsa konstateres, at
iseer i forhold til inddragelse af stgrre dele af lerergruppen og det
interne samarbejde mellem de involverede projektlerere har vi veeret
for ambitigse. Det er svert i det daglige at fa holdt de ngdvendige
mgder og i serdeleshed har det veeret sveert, for ikke at sige umuligt at
selge vores projekt og idéer til de gvrige lerere. Vores konference i
foraret for skolens matematik-, dansk- og engelsklerere blev en
gedigen fiasko, da ikke mange pa skolen lengere havde nogen interesse
i at hgre mere om begrebet Cooperative Learning. | denne periode
gennemgik Slotshaven endnu en turbulent periode med lederskift og
usikkerhed om fremtidige elevtal” (Holbak, s. 14-15)

Citatet her peger ligesom erfaringerne i Tarnby pa flere forhold: Der er
bédde vanskeligheder med mulighederne for at opretholde et tet
samarbejde, og der er vanskeligheder knyttet til de organisatoriske rammer
pa skolen. Hertil kommer vanskeligheder med at engagere andre leerere pa
leererveerelset i projektets erfaringer.

| rapporten fra Mulerne bliver det nzzvnt som en mulig forklaring pa at det
ikke er lykkedes sd godt med laerersamarbejdet i danskundervisningen, at
deltagelsen i den del af projektet ikke har vaeret frivillig for de involverede
leerere, og at en sddan frivillighed synes at vaere vigtig (Mulerne, s. 7).
Egentlig modstand fra kolleger bliver ikke omtalt i rapporterne, men pa
koordinatormgderne var det et tema, hvordan man kunne forholde sig til
situationer, hvor lerere omkring en klasse ikke ngdvendigvis fglte sig
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forpligtede af de forsgg, som var i gang. Det er den ene del af
udfordringerne knyttet til samarbejde: Kan der skabes en falles forstaelse i
leerergruppen?

En anden udfordring knytter sig til de praktiske rammer. Her forteller
citaterne fra Tarnby og Holbzk om, at det kan veere vanskeligt i det
daglige. Muligheden for at holde mader handler bade om ressourcer (er der
timer til koordinering i teamet?) og praktiske rammer (giver skemaet
mulighed for at leererne kan koordinere og erfaringsudveksle undervejs)?

En tredje udfordringer knytter sig til starre @ndringer omkring projekterne,
som pafaldende mange af projekterne er stgdt ind i. Det drejer sig om
sygemeldinger blandt de involverede lerere eller blandt de
ledelsesrepreesentanter, som projektet skulle veere forankret hos, og det
drejer sig om stgrre organisatoriske forandringer. | citatet fra Holbak
omtales lederskift og wskonomisk usikkerhed som fglge af fald i
elevsggningen, og pa Niels Brock blev projektet ramt af
organisationsforandringer, som betgd der var farre lerere i teamet,
samtidig med at de var ngdt til at treekke undervisere ind fra andre team,
som derfor ikke havde varet en del af udviklingen af projektet.

Disse forskellige ydre omsteendigheder er i denne sammenhang ikke farst
og fremmest interessante som begrundelser for, hvorvidt udviklings-
projekterne har kunnet gennemfgre deres planer eller ej. De er mere
interessante som udtryk for nogle af de vanskeligheder, underviserne
generelt stdr med, nar det gelder udvikling af undervisningen og
bestreebelser pa at skabe falles, koordinerede rammer om elevernes
gymnasieforlgh. Udvikling og koordinering er skrgbelige i forhold til
sygemeldinger eller ndringer i bemandingen af andre arsager. Men de er
ogsa skrgbelige med hensyn til, hvorvidt ledelsen kan sikre stabilitet
omkring forlgbene og klasserne.

Det er ikke noget vi kan sige noget endeligt om, men der har veret en
pafaldende mangde af forskellige grader af ’rystelser’ i projekterne som
falge af sygemeldinger eller ledelsesmassige beslutninger. Er det omfang
af rystelser bare nogenlunde retvisende i forhold almindelig
gymnasiehverdag, ma man sige, at en ikke uvesentlig pointe nar det
geelder tilretteleggelse af undervisning, som kan stgtte gymnasiefremmede,
er, at der ikke kan planlaegges langt, omfattende eller sikkert. Det frister til
at tenke sin planlegning i forhold til sig selv, mens tvargdende
koordinering let bliver spildte krafter. Det er neppe hensigtsmassigt for
stgtten til de gymnasiefremmede.

Gymnasiefremmede og andre elever
Udviklingsprojekterne i denne pulje skulle eksperimentere med udvikling
af undervisningen pa en made, som kunne komme gymnasiefremmede til
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gode. Gymnasiefremmede er i projektet blevet defineret pa samme made
som i det forskningsprojekt, som danner grundlag for dette og de to
foregaende runder af udviklingsprojekter: En elev er gymnasiefremmed
hvis ingen af elevens foraldre selv har taget en gymnasial uddannelse
(Ulriksen et al., 2009). Denne definition har veret diskuteret med de
involverede lerere i alle runder af projekter: Var det nu den mest
hensigtsmassige?

Begrundelsen for at bruge denne definition i det oprindelige projekt og
videre i udviklingsprojekterne har veret, at den er den mest rene med
hensyn til at skelne mellem elevers adgang til at kende den gymnasiale
kultur fer de begynder pa en gymnasial uddannelse. Det er ogsa grunden
til, at vi har fastholdt denne definition pa trods af de svagheder der ogsa er
ved den, og som har varet diskuteret med leererne. Vi vil ikke her ga ind i
en laengere diskussion af begrebet, men blot naevne par af de punkter, som
definitionen ikke fanger ind:

1. Den ikke fat pa de elever, som har kunnet lzre kulturen at kende
gennem &ldre sgskende, som har taget en gymnasial uddannelse.
Gennem disse sgskende vil eleven muligvis kunne fa hjelp til det
faglige arbejde og vil have kunnet fa et indblik i, hvad det vil sige
at ga pa gymnasiet. Omvendt vil det forhold, at aldre sgskende
gar i gymnasiet ikke ngdvendigvis have endret den
grundlaeggende socialisering i familien.

2. Den far ikke fat i, at nogle forzeldre muligvis har gennemfart en
gymnasial ~ uddannelse, men ikke har brugt deres
studentereksamen videre, men er fortsat i en erhvervsfaglig
uddannelse eller som ufaglerte. Elevens adgang til den
gymnasiale kultur vil i disse tilfelde formentlig have veret
begreenset. Det er rigtigt, at der er en gruppe af befolkningen, som
ikke bruger studentereksamenen videre, og hvor det er usikkert,
hvor meget eleven er blevet socialiseret til den kultur, som er den
dominerende i gymnasiet. Ser man pa statistikkerne er forskellen i
elevernes resultater ogsa tydeligere, hvis man ser pa elever, hvis
foreeldre har en mellemlang eller lang videregdende uddannelser,
og dermed har fulgt den gymnasiale kultur videre. Nér vi alligevel
har brugt en gymnasial frem for en videregdende uddannelse som
kriterium, haenger det sammen med at videregdende uddannelser
kan veere vanskeligere for eleverne at skelne fra
erhvervsuddannelser, og at ikke alle videregdende uddannelser
forudseetter en gymnasial uddannelse. Vi har derfor fastholdt
gymnasieuddannelsen som det afggrende.

| det ferste af disse tilfelde risikerer vi altsd at inkludere
gymnasiefremmede elever, som reelt ikke er det. | det andet tilfeelde



36 Fag og gymnasiefremmede

ekskluderer vi nogen, som reelt er gymnasiefremmede, selv om de ikke
opfylder definitionen. Nogle af projekterne har spurgt til flere forhold for
at nuancere billedet af gymnasiefremmede, men har ogsa brugt projektets
feelles definition.

Projekternes undersggelser af andelen af gymnasiefremmede har i nogle
tilfeelde overrasket skolerne med hensyn til hvor mange af eleverne, som
var gymnasiefremmede, men ser man pa erfaringerne i forhold til
skoleformer er der et pafaldende treek.

Blandt de fire hhx-skoler i denne runde fandt Holbak og Niels Brock ferre
gymnasiefremmede i klasserne, end de havde ventet, men for Niels Brock
hang det ikke mindst sammen med at forsgget blev gennemfart inden for
idreetslinjen. Her har skolen erfaringer for, at der ofte er en hgjere andel af
gymnasievante elever. Samtidig scorede de gymnasiefremmede elever hgjt
pa de parametre, skolen havde undersggt, som knyttede sig til kulturelle
parametre (deltagelse i kulturelle arrangementer, spise sammen og at have
faet lest hgjt i hjemmet). Det var med andre ord en atypisk studieretning.
De to andre hhx-skoler, Roskilde og ZBC, fandt tilsvarende, at der var stor
variation i andelen af gymnasiefremmede afhaengigt af studieretning. |
Roskilde fandt de iser en hgj andel af gymnasievante elever i de
internationale klasser.

Der var ogsa lidt forskellige erfaringer med, hvor meget de to grupper af
elever adskiller sig fra hinanden. P& ZBC mente nogle laerere, at der var en
klar forskel, mens andre lerere ikke mente der var nogen forskel at
bemerke. | evalueringen af undervisningseksperimentet kunne skolen ikke
se at gymnasievante og gymnasiefremmede svarede forskelligt, og det var
heller ikke muligt at finde en klar forskel i resultaterne.

I Roskilde var der ikke forskel i de to gruppers medievaner eller hvor
meget de interesserede sig for litteratur. Flere af leerernes greb kom derfor
begge grupper til gode, men noget tydede pa, at iser de
gymnasiefremmede oplevede skrivegvelser som udbytterige. Det kan tyde
pa at lererstyrede forlgb og klare instrukser er vigtige for de gymnasie-
fremmede, en konklusion ogsa Holbak og Niels Brock nar frem til.

Blandt hf-skolerne var det pafaldende, at selv om der var store andele af
gymnasiefremmede elever (f.eks. to tredjedele i Horsens, omkring
halvdelen i Hvidovre), s& var det ikke skolernes erfaring at det var den
skelnen, som var den mest afgerende. | rapporterne fra bade Horsens,
Hvidovre og Tarnby noterer laererne, at udfordringerne i undervisningen i
hejere grad knytter sig til, hvor uddannelsesparate’ eleverne er — 0g det
gar pa tveers af elevernes sociale baggrund. Nogle af de gymnasievante
elever har en made at deltage i undervisningen pa, som ikke falder inden
for rammerne af, gymnasiekulturen — selv om de altsd burde kende den. |
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rapporten fra Mulerne bemerker lererne at der ikke er forskel pa
gymnasiefremmede og gymnasievante, nar man ser pa frafaldet, men
derimod er de elever, som ikke kommer direkte fra 10. klasse (og for en
dels vedkommende derfor har afbrudte ungdomsuddannelsesforsgg bag
sig) overreprasenterede i gruppen, som falder fra. Det har betydning, at
Mulernes forsgg omfattede hf, som netop optager en del elever, som har
vaeret omkring andre ungdomsuddannelser. Pointen kan altsad ikke
overfores til de tre andre gymnasieformer, men den centrale pointe i vores
sammenhang er, at lererne i Mulernes projekt ikke oplevede
gymnasiefremmedhed som den centrale paramter i forhold til elevernes
vanskeligheder. Der var nogle andre forhold, som satte sig igennem.

Disse erfaringer peger pa to forhold. Det ene er, at erfaringerne fra
projekterne i denne runde understatter tidligere projekters erfaringer om, at
det har stor betydning for gymnasiefremmede elever, at der er tydelige
rammer og mal og en klar struktur i skolehverdagen og undervisningen.
Dette er vaesentligt at vaere opmaerksom pd, specielt nar man forsgger at
arbejde med de anvendelsesorienterede, autentiske og ofte projektlignende
former, som vi har nevnt havde potentialer i forhold til gymnasiefremmede
elevers motivation og oplevelse af relevans. Hvis man arbejder med de
typer af undervisningsformer, viser rapporterne, at man samtidig skal sikre,
at rammer, krav og forlgb er tydelige. Man skal saledes veere opmarksom
pa, om der er nogle strukturer eller stilladser, som de gymnasiefremmede
elever kan stgtte sig til.

Det andet forhold er, at resultaterne fra hf-forlgbene viser, at der ganske
vist er serlige udfordringer for de gymnasiefremmede elever og dermed
ogsa en grund til at leereren har en opmarksomhed pa disse udfordringer.
Men i den daglige undervisning kan disse udfordringer blive overdgvet af
andre typer af udfordringer i undervisningen, som ikke ngdvendigvis har
med elevernes sociale baggrund at gegre. Det kan f.eks. vare de
skoleerfaringer, de planer, de hensigter og de strategier eleverne kommer
til undervisningen med. Nar flere af hf-projekterne navner spgrgsméalet om
hvorvidt eleverne er ’uddannelsesparate’ er det i hej grad dette st af
erfaringer, hensigter og strategier, som er pé tale.

Dette andet forhold tjener til at minde om en vasentlig pointe, som
samtidig kan markere afslutningen af denne tveergdende analyse af
projekterne:

Set fra lererens stol kan de problemer, gymnasiefremmede oplever, "blive
vek’ i mengden af disse andre udfordringer, som larerne oplever som
spergsmalet om uddannelsesparathed og om elevernes evne og vilje til at
indgé i de rammer og regler, som nu en gang gaelder for gymnasieelever pa
et gymnasium. Det er forstdeligt, men uheldigt fordi det slarer blikket for,
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at der er tale om forskellige typer af problemer — selv om gymnasiefrem-
mede elever ogsa kan indgd i den gruppe af elever, som fremstar ’ikke-
uddannelsesparat’, sé er de sarlige problemer, gymnasiefremmede meder,
af en anden art. De gymnasiefremmedes problemer er kulturelle i den
forstand, at eleverne keemper med at forstd, hvad det er der foregdr, fordi
der er en afstand mellem de erfaringer og ressourcer, de kommer med
hjemmefra, og det de mader pd gymnasiet. De bredere problemer om
elever, som virker som om de ikke er klar til at gd i gymnasiet, har ikke
ngdvendigvis noget med elevernes kulturelle baggrund at ggre, men
knytter sig til spgrgsmal i forhold til motivation og oplevelsen af mening.

For nogle gymnasiefremmede elever kan afstanden mellem det, de kommer
med og det de mgader, fgre til manglende motivation og et fraver af
mening. Men manglende motivation og fraveer af mening kan ogsa haenge
sammen med at eleverne ikke har et klart perspektiv med at tage en
gymnasial uddannelse. Det kan ogsd hange sammen med at eleverne
oplever at det at gd i gymnasiet is&er handler om at fa et eksamensbevis,
mens det der foregar undervejs ikke er sd vaesentligt. Eller det kan hange
sammen med at undervisningen i gymnasiet ikke formar at skabe en ramme
om elevernes arbejde med lzeringsmalene og indholdet, som giver eleverne
en oplevelse af, at det er meningsfuldt.

Set fra et didaktisk perspektiv er det ikke ligegyldigt, hvorfor eleverne
deltager i undervisningen pa en made, som virker ikke-uddannelsesparat,
fordi det har betydning for, hvilke didaktiske andringer som vil kunne
afhjeelpe problemet. Hvis det hele blandes sammen, svakkes larerens
mulighed for at handle i forhold til problemerne.

De elever, lereren oplever som ikke-uddannelsesparate, handler pa en
made, som lzreren oplever som fremmed i forhold til at ga i gymnasiet.
Men at veere gymnasiefremmed handler om at, at gymnasiet er en fremmed
verden set fra elevens side. Det er ikke det samme. For at pege tilbage pa
en pointe, vi ogsa understregede i farste og anden runde af projekterne:

- Gymnasiefremmede elever er ikke svage elever, og svage elever
er ikke gymnasiefremmede; men gymnasiefremmede elever er pd
grund af deres kulturelle afstand til gymnasieverdenen i en starre
risiko for at mgde faglige og integrationsmaessige problemer

Denne pointe kan nu suppleres med denne:

- Elever, som ikke kan finde ud af, at indgd i gymnasiets
undervisnings- og arbejdsformer, er ikke ngdvendigvis
gymnasiefremmede. Der kan vere flere grunde til ikke at kunne
finde sig til rette i gymnasiet. En af disse grunde kan veare
gymnasiefremmedhed, men der kan ogsa veere mange andre
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grunde. En vigtig opgave som lerer er at fa afdaekket, hvordan
man kan forstd de forskellige elevers mader at indgd i
undervisningen pa, og hvordan man bedst kan imgdega
problemerne og imgdekomme behovene. Skoleprojekterne i denne
og de gvrige runder af udviklingsprojekter har givet nogle bud pa,
hvordan man kan gare det.
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Resumé af rapporterne fra de enkelte skoleprojek-

ter i 3. runde
| dette afsnit preesenterer vi de enkelte skolers projekter med henblik pa at
vise projekternes:

- Tema og problemstillinger

- Vanskeligheder

- Hovedpointer og resultater

- Mere overordnede perspektiver ved projektet — fremadrettede
ideer

| rapportens bilag finder man eksempler pa spgrgeskemaer og interview-
guides, der direkte kan bruges af andre. Angivelser af sidetal henviser, med
mindre andet er angivet, til hovedrapporten fra den pagaeldende skole.

Horsens HF og VUC: Anvendelsesorientering gennem
praktiske processer 128928

Tema og problemstillinger

Projektet blev gennemfart i en 1. hf-klasse pa det toarige hf. Malet for
projektet er at undersgge, hvordan man kan tilretteleegge anvendelses-
orientering farst og fremmest i den naturvidenskabelige faggruppe (NF) pa
hf med det mal, at eleverne far skabt grobund og bedre betingelser for den
indre motivation. Man skriver i rapporten:

”Ved at imedekomme de uddannelsesfremmede kursisters leringsstil
og traekke pé de faktiske kompetencer, de kommer med, haber vi at
kunne flytte dem fra deres comfort-zone til nermeste udviklingszone
og give dem et starre udbytte af deres leering samt evnen til at anvende
deres viden i andre sammenhange end fagene selv.

Hovedidéen bag projektet er, at leering gennem praktiske processer kan
gere undervisningen mere vedkommende og relevant for malgruppen.
Gennem produktorienteret projektarbejde forsgger vi at skabe bro til
teorien gennem undring. Det vil sige, at den faglige teoretiske viden
skal udvikles gennem praktiske processer, der kan fare til paradoks-
erfaringer og en undren, der kalder pa en teoretisk forstaelsesramme.
’Hvad var det lige, der skete her?’” (s. 4)

Elevernes arbejde med det anvendelsesorienterede var styret af konkrete og
autentiske problemer, der skulle Igses. Det kunne dreje sig om trafik i
Horsens kommune (del af eksamensprojektet ’Beeredygtighed’), smitte-
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spredning (ogsa pa skolen!) og epidemier, kagekonkurrencer o. lign. Der
var krav om @gte brugbarhed’ i resultaterne.

Succeskriterierne var at skabe hgjere grad af motivation og engagement og
at sgge at hgjne klassens karakterer ved eksamen og nedbringe dumpepro-
centen. Et andet vigtigt mal var at give eleverne positive leringsoplevelser,
som de kunne bringe med sig videre ud i andre uddannelsesforlgb.

Projektet blev evalueret og vurderet pd mange forskellige mader, som
tilsammen kan give lerere, ledelse og ogsa andre uden for skolen en fin
indsigt i projektets resultater (se bilag).

Horsens HF og VUC har en meget heterogen kursistgruppe. | den
pageldende klasse var omkring 2/3 gymnasiefremmede, men det svinger
fra klasse til klasse. Dertil kommer, at der i visse klasser er mange kursister
med forskellige store sociale og sygdomsbetingede problemer, der pavirker
deres leringsudbytte. Rapporten fremlaegger en tankeveekkende analyse af
forskellige elevtyper.

Vanskeligheder

En vanskelighed ved arbejdet var samtidig en del af problemstillingen: En
stor del af eleverne er meget uinteresserede i bade det sociale og det faglige
pa skolen. Det er elever, der grundleggende mangler forudsatninger for at
deltage i et leeringsfallesskab.

Herudover var der, ligesom i andre tidligere udviklingsprojekter, ogsa i
dette projekt problemer af organisatorisk art i form af klasseendringer og
andrede laererbesatninger. Man udtrykker det sdan i rapporten:

”...det ville have givet bedre arbejdsvilkdr og mere ro omkring
projektet, hvis skolen pa forhénd havde stillet en hel klasse til radighed
for forsggets involverede fag, eller hvis projektgruppen inden
skoledrets start havde vidst, at klassens kursister skulle deles ud pa to
kreative fag...” (s .6)

og videre til slut i rapporten:

”Der ber insisteres pa, at rammerne for projektet er i orden, f.eks. ift.
hvilke fag, der har mulighed for at deltage. Desuden bgr skolens ledelse
samlet set veere villig til at bakke op om projektet, og der skal veere
enighed om tids- og lenrammerne for projektet” (s. 15)
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Resultater og fremadrettede ideer

Rapporten pointerer, at der bgr arbejdes metodisk med det forhold, at
mange kursister har et ’situeret leringssyn’, der ger, at de ikke forbinder
den faglige viden fra skolefagene med deres dagligdag eller ser betydning
af den faglige viden for deres fremtidige uddannelse. Skolens teoretiske
undervisning anses ogsa for at veere noget overfladig. Ved at begynde i
konkrete og virkelige problemer, der skulle lgses, viste elevevalueringerne,
at kursisterne fik stgrre indsigt i egen leering og en stgrre fornemmelse for,
hvor deres styrker og svagheder var. Rapportens evalueringer viser
elevernes forskellige opfattelser af udbyttet af undervisningen, men det
generelle billede er, at eleverne oplevede, at de havde faet savel konkrete
som teoretiske og metakognitive indsigter i *det at laere’ og ogsé i ’det at
lere 1 et klassefellesskab’. Rapporten fremlegger imidlertid ogsé
undtagelserne fra dette generelle resultat.

P4 baggrund af besvarelserne kan vi konkludere, at
anvendelsesorientering gennem praktiske processer som ventet ikke
kan sta alene, men at der ma suppleres med etablering af en god
klassekultur og ikke mindst tilstedevarelse af flere laerere nar
kursisterne laver praktiske aktiviteter” (s. 10)

| et interview med Klassens studievejleder naevner hun, at klassen har
veeret mere selvkarende, end hun normalt ser. Hun peger pa at det tette
teamsamarbejde blandt klassens larere og den teettere kontakt til
eleverne gennem vejledning har bidraget til dette.

Et andet resultat var, at klassen klarede sig godt i NF til eksamen.
Klassen havde et hgjere gennemsnit og er normalfordelt omkring 7,
noget der var i modsztning til tidligere ar. Man skriver endvidere:

”Det gode resultat skal ses i lyset af den overveaegt af kursister med
sociale og personlige problemer, der har varet i klassen. [...] Det er
saledes en stor sejr at alle 21 eksaminerede kursister bestod eksamen,
hvilket aldrig er sket far.

Konklusion ma derfor veere, at det er lykkedes at treekke de fagligt
svage og socialt uintegrerede kursister vaek fra dumpegransen og solidt
ind midterfeltet af karakterskalaen. Resultaterne peger pa, at
projektarbejdsformen med anvendelsesorientering i fokus har veret
medvirkende arsagen til dette og ma derfor vurderes at veare brugbar
for andre hold pa hf-niveau” (s. 13)

Projektet har udformet et meget omfattende bilagsmateriale, som kan
inspirere andre i forhold til en lang raekke af de temaer, som indgar i
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projektet. Der er bade projektplaner, eksamensmateriale og vurdering-
er/evalueringer.

Holbaek hhx og htx: Lererroller og elevansvar 128939

Tema og problemstillinger

Dette projekt blev gennemfaret i en 1. hhx-klasse. Projektets hovedtema er,
hvordan man skaber forstaelse hos gymnasiefremmede elever for, hvilke
krav og forventninger, der i gymnasiet stilles til eleverne. Projektets fokus
er overgangen fra grundskole til gymnasium. Det drejer sig i projektet bade
om at arbejde med de sociale krav, de faglige krav og de mere metodiske
(studiemassige krav) med det mal at tydeliggere for eleverne, hvad
gymnasiets undervisning indebarer.

Malet er at undga spildtid, frafald og frustrationer hos béde elever og
leerere, og i sidste ende at gere eleverne dygtigere og til ’professionelle
studerende’, som kan fa mere ud af undervisningen.

En hovedpointe i rapporten er, at eleverne skal tenke sig som
‘medarbejdere’ samtidig med, at “man opgraderer lecrerens rolle i
processen, og i den forbindelse laver en udvidet version af et allerede
velkendt peedagogisk tiltag: teamsamarbejde” (s. 6). Projektet omfattede
fagene matematik, engelsk og dansk.

Som man skriver i rapporten, er malet, at eleverne lzerer at samarbejde, at
deltage og lade veere med at opgive; men vejen til at nd malet er samtidig,
at lzererne leerer at samarbejde med hinanden og eleverne pa en systematisk
og velgennemtenkt made. Tiltagene i projekter kan sammenfattes i
falgende temaer:

- interne efteruddannelseskurser og padagogiske dage for larerne
med alment padagogisk og fagligt indhold,

- introforleb samt detaljerede undervisningsplaner med blik pa
undervisningens studieforberedende element,

- progression,

- aktivitetsskabende arbejdsformer og

- elevernes ansvarsforstaelse.

Desuden arbejdede man med kollegial supervision, samarbejdsformer og
leererroller.
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Vanskeligheder

Projektet papeger, at en del problemer for projektet har veeret af mere
organisatorisk art:

”Det er svaert 1 det daglige at fi holdt de nedvendige meder og i
seerdeleshed har det vaeret sveert, for ikke at sige umuligt at seelge vores
projekt og idéer til de gvrige lerere. Vores konference i foraret for
skolens matematik-, dansk- og engelsklerere blev en gedigen fiasko, da
ikke mange pa skolen lzngere havde nogen interesse i at hare mere om
begrebet Cooperative Learning. | denne periode gennemgik Slotshaven
endnu en turbulent periode...” (s. 14-15).

Men ogsa vanskeligheder i forbindelse med klassezndringer -efter
grundforlgbet gav problemer med at arbejde med projektets ideer.

P& trods af disse barrierer viser rapporten, at man ndede en del gode
resultater gennem udviklingsarbejdet. Ikke mindst har rapporten en lang
reekke fagdidaktiske og paedagogiske refleksioner, som kan anspore til
viderearbejde med gymnasiefremmede elever, ligesom der eksempler pé
konkrete teknikker fra de tre involverede fag.

Hovedpointer og resultater
Rapporten udtrykker hovedresultatet saledes:

”Det er ikke muligt, at sige noget entydigt og videnskabeligt sikkert om
i hvilken udstrekning det er lykkedes at leve op til projektets
succeskriterier, men vi kan konstatere, at eleverne i klassen over en
bred kam opnar bedre resultater end det normalt ses, og at frafaldet i
klassen er minimalt. Vigtigere er det maske, at fremhave, at bade
projektlzererne og kolleger, der ogsa underviser klassen, oplever, at
eleverne har langt bedre studiekompetencer end langt de fleste klasser.
Det lader til, at vores arbejde med Kklassens arbejdsvaner og
forberedelse har béret frugt. Klassen er praeget af en ganske unik
arbejdsmoral og selv elever, som i starten kunne finde pa at mgde op
uforberedte og/eller uden bgger har knakket koden og der er en helt
klar gennemgaende holdning i klassen, der handler om, at der skal vare
ro i timerne, at det ikke er ok at magde op uforberedt. En elev som blev
interviewet om projektet gav udtryk for, at det grundige arbejde med
klassens studiemassige kompetencer havde haft en stor og positiv
effekt pd det faglige udbytte og sociale liv i klassen. Han er en
gymnasiefremmed elev, som fandt det nyttigt og meget brugbart med
leerernes pracise og udferlige instrukser” (s. 15)
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Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

Projektet idéer med at arbejde bevidst pa, at elever og lerere sammen er
medarbejdere i et feelles dygtiggarelsesprojekt, som var inspireret af Birthe
Louise Bugge og Peter Harders bog Skolen pa frihjul (2002) er en bestemt
made at iscenesatte et arbejde med at fa eleverne til at tage ansvar for
deres eget uddannelsesforlgb. Konnotationen til en arbejdsplads rummer et
forseg pa at flytte elevernes tilgang til skolen fra at opfatte den som et
serviceorgan for eleverne til at veere en aktivitet, som forudseetter elevernes
egen deltagelse.

Metaforen om ’medarbejderen’ virker formentlig godt for nogle elever,
men projektet formulerer en anden veasentlig pointe. Hvis elevernes
medansvar for skolearbejdet skal @ges kreever det en bevidst og malrettet
indsats fra lerernes side, og at lererne folger en falles linje: “Det
indebaerer, at de involverede larere ikke pludselig kan springe fra og
beslutte at gere tingene pa deres egen made. Man er forpligtet pa den
feelles dagsorden” (s. 6). Det stiller med andre ord bade krav til eleverne og
til leererne.

| rapportens oversigter over forskellige tiltag i fag og introforlgb har man
f.eks. indlagt det eksperimentelle, niveaudeling i lektielaesning, elevernes
koordinering af forskellige arbejder, lytte-trening, observationer,
eksemplariske  fremlaeggelser,  refleksion  over egen  lering,
elevevalueringer af klassens funktion, fremlaeggelsesformer, individuel
leererhjeelp osv.

Det er alt sammen ideer, som kan inspirere andre til at ga videre med f.eks.
med at udfolde de didaktiske og peedagogiske muligheder i forskellige
sammenhange ud fra overordnede spgrgsmal om f.eks. klasserumskultur,
elever og lzerere som hinandens medarbejdere og vejledning. Méske skal
det ske ud fra nye fokuserede undersggelser. Samtidig vil vi, som projektet
ogsa gar det, understrege betydningen af, at der gives udviklingsprojektet
organisatoriske muligheder for overhovedet at kunne blive fart ud i livet.

Projektets bilag viser imidlertid ogsa, hvor komplekst et sddan arbejde er.

Hvidovre gymnasium og HF: Projekter og ud-af-huset-
aktiviteter 128941

Tema og problemstillinger

Projektet tog udgangspunkt i nogle af de problemer, man havde konstateret
hos hf-eleverne pa skolen, hvoraf op mod 50 procent ifalge de gennemfarte
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spargeskemaundersggelser er gymnasiefremmede. Problemerne for
eleverne er af karakteren: lavt selvveerd, negative skoleerfaringer, mangel
forstaelse for relevansen for de faglige aktiviteter og uhensigtsmassige
forsvarspositioner, der medfgrer, at eleverne melder sig ud af
undervisningen. Dertil kommer stor spredning i de faglige niveauer, som
ger traditionel klasseundervisning sveer.

Malet i projektet, som blev gennemfart i 1. hf-klasserne, var at rette op pa
disse uheldige forhold og dermed undga frafald og gere eleverne mere
motiverede. Man undersggte derfor i projektet specielt om
projektarbejdsformen og ud-af-huset-aktiviteter kunne tilrettelegges
sdledes, at eleverne fik stgrre motivation, engagement og dybdelaring.
Man havde i den forbindelse ogsd blik for lererens funktioner og
arbejdsmetoder, for organisering og tidsforbrug og for materialer, styring
og opsamling pa elevresultater.

Rapporten diskuterer nuanceret, systematisk og detaljeret betydningen af
en lang raekke delelementerne i bade projektarbejdsformen og i ud-af-
huset-aktiviteter, og diskuterer arbejdsformer og de faglige resultater i
forhold til de opstillede problemer, man har konstateret er hos mange
elever.

Man streebte efter, at faglige forlgb enten begyndte med eller afsluttedes
med en ud-af-huset-aktivitet, s& kursisterne fik sterre erkendelse af,
hvordan arbejdet i skolen var forbundet med ’virkeligheden’ uden for
skolen. Der er, understreger man i rapporten, mange forskellige mader at
bruge denne arbejdsform pa.

”....aktiviteterne [behgver]ikke at forega uden for huset. | et af vores
projekter havde vi inviteret en digter til at komme og performe for
kursisterne péa skolen forud for et forlab om sprog. Her brugtes
aktiviteten primzrt som motivation for at ga i gang med forlgbet. At vi
teeller den slags aktiviteter for ud af huset-aktiviteter skyldes at den
bryder med den daglige rutine og den gaengse made at beskeftige sig
med stoffet som i gvrigt kendetegner arbejdet pa skolen; det viser sa at
sige stoffet i arbejde i en anden sammenhaeng end den kursisterne
typisk forbinder med ’skole’” (s. 3)

Det er en pointe, som hanger sammen med at ud-af-huset-aktiviteterne
ikke mindst handler om elevernes oplevelse af relevans. Eleverne ser at det
faglige indhold er forbundet med en virkelighed, og de mader fagpersoner
fra denne virkelighed.

Hovedpointer og resultater

Angaende projektarbejde konkluderer man:
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“Kursisterne finder det motiverende at de kan finde en del af deres
materiale selv. | et forlab om sprognormer og sociolingvistik oplevede
vi et hidtil uset engagement og en starre arbejdsindsats end ellers blandt
en gruppe kursister da de valgte at arbejde analytisk med deres eget og
kammeraternes sms-sprog [...] ...undervisningen her rammer direkte
ned i deres egen verden.” (s. 4)

Eleverne var glade for selv at tilretteleegge deres arbejde og vealge
materialer, og ikke mindst var de glade for at fa “ansigt- til- ansigt”-
vejledning af lereren. Det faglige arbejde kunne i sadanne tilfelde i langt
hgjere grad differentieres ud fra elevernes niveau. Ogsa mere styret
materialevalg medvirkede til storre engagement og et ferre ’legitimerings-
sporgsmal’ fra ecleverne. Eleverne har imidlertid ogséd svert ved at
disponere deres arbejdstid hensigtsmeessigt i projektarbejde. | rapporten har
man en rekke forslag til, hvordan det kan geres bedre med henblik pa at
afbalancere lererstyring og elevstyring, og vigtige pointer ved
faldgrupperne i de mest oplagte lgsninger (f.eks. flere delmal eller
delafleveringer).

Man har i projektet brugt den teknik, at lereren laver eksemplariske
fremleeggelser ved begyndelsen af et forlgb for at preesentere brug af
metode og begreber. Modellen er at gi fra ’lererfremlaggelser’ til
selvstendigt projektarbejde og frem mod kvalificerede elevfremleeggelser.

Med elevfremlaeggelser til slut i et forlab er det et problem, hvordan man
kan fa andre elever end de, der fremlagger, til at veere mere aktive. Man
understreger i rapporten betydningen af at synliggere faglige pointer, at
repetere og at eleverne laver f.eks. forpligtende notesamlinger.

Angéende ud-af huset-aktiviteter konkluderer man, at det er motiverende
for visse elever at finde og fa viden, der ikke altid har “noget med boger at
gore”, men som samtidig, fremhaver lererne, stadig kan vare serdeles
relevant gymnasial viden. For mange elever er det motiverende at komme
vaek fra ’skolen’, men det kan i begyndelsen vare svert for eleverne at
forstd, at det er ’rigtig’ undervisning. Eleverne sporger f.eks., om de far
fraveer, hvis de ikke deltager.

” ... At vare “ude i verden” er séledes bade motiverende og
erkendelsesbefordrende; det gor det i dobbelt forstand meningsfuldt at
arbejde med de faglige emner nar man er tilbage pa skolen [...]
[kursisterne] bliver (de) opmarksomme péd sig selv som ’faglige
personer’.” (s. 6)

En vigtig konklusion i rapporten er, at lereren stadig er den helt
overskyggende enkeltfaktor for eleverne, nar det geelder deres evaluering
af undervisningen. Man skriver: ”... hverken projektarbejdsformen eller ud
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af huset-aktiviteter kan hamle op med kursisters gnske om en personlig
leerer” (s. 7)

Vanskeligheder

Et problem er at fa eleverne til at veelge materialer i deres projektarbejde,
der er relevante for de faglige kompetencer, man har som mal i de enkelte
projektforlgb. Et andet problem er, at eleverne i eksamen kommer til at sta
med meget forskellige pensum. Det kraever meget af lereren angaende
overblik og tilretteleeggelse for at overvinde dette problem.

Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

Der er i rapporten en rekke didaktiske og paedagogiske tanker med
fremadrettet perspektiv.

Vi nzvner her nogle forskellige temaer:

e Idéen med eksemplarisk laererfremleggelse som en made at
formidle metoder og indhold kan udvikles videre

o Lererne efterlyser mere hensigtsmassige og aktiverende
elevfremlaeggelser og foredrag, som far de ikke-fremleeggende
elever involveret mere aktivt

e Ud-af-huset-aktiviteter kan veere en méade at begrunde over for
eleverne, hvorfor det er ngdvendigt at have viden med sig, bl.a.
0gsa at kunne et fagsprog

e Det er vigtigt for eleverne at kende leringsmalene ved ud- af-
huset- aktiviteter, sd disse ikke kun bliver set som en slags
underholdning. Forbindelsen til og relevansen i forhold til det
gvrige skolearbejde (og eksamenskravene) skal veere tydelige for
eleverne

e Skulle man i efteruddannelse, pa paedagogiske dage eller lignende
arbejde mere med muligheder og udfordringer i nogle elevers
onske om ’den personlige lerer’ og med relationen mellem lerer
og elever?

Endelig rejser rapporten nogle mere overordnede og uddannelsespolitiske
problemstillinger. Den vedrgrer det paradoks at de skoler, som har starst
brug for serlige tiltag for at stgtte gymnasiefremmede elever og andre
elever med vanskeligheder, samtidig ofte ogséa er ramt af starre frafald. Det
betyder, pga. taxametersystemets indretning, at disse mere udfordrede
skoler ogsa far feerre midler for elever, der falder fra, giver ikke penge!
Leererne peger pd et socialt taxameter som en lgsning, hvor bevillingerne
ikke udelukkende falger antallet af gennemfarte elever.
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Et andet problem knytter sig det forhold, at skolerne i nogle tilfelde
optager ’ikke uddannelsesparate’ elever. Den manglende uddannelses-
parathed betyder ofte, at disse elever er forstyrrende i undervisningen. Det
bar have stgrre opmeerksomhed, argumenterer rapporten for, fordi det kan
veere de gymnasiefremmede, der lider mest under uro og forstyrrelser, fordi
de i forvejen skal slas med at finde sig til rette, og den proces kan
vanskeliggeres af gget uro. De uddannelsesfremmede kan man finde bade
hos de gymnasiefremmede og de gymnasiebekendte elever.

Tarnby Gymnasium og HF: skriftlighed og motivation i hf
128941

Tema og problemstillinger

Malet med projektet var at fremme hf-elevernes skriftlige
basiskompetencer ikke mindst i forhold til at bruge mulighederne i de
elektroniske platforme. Man habede — og forventede — at en falles
leererindsats i flere fag med skriftlighed indlagt i modulerne, ville pavirke
elevernes faglige niveau, deres afleveringsfrekvens og dermed deres
faglige motivation. Et vasentligt element var, at der skulle indga et
skriftligt element i hver eneste undervisningstime.

Projektet ville ogsd forsgge at skabe autentiske skrivesituationer, gerne
hvor elevernes skriftlige produkter skulle kunne anvendes — ogsa uden for
skolesammenhang. Der blev desuden arbejdet med faglig skrivning, e-
portfolio, og stilladsering. Projektet var knyttet sammen med skolens
deltagelse i et rammeprojekt om omlagt tid, hvor halvdelen af elevernes
elevtid til skriftlige opgaver blev lagt om til skematid, hvor de arbejdede
med skriftlige afleveringer.

Et andet indsatsomrade var leererne. Som det ene ville de involverede
lzerere arbejde pa at udvikle et feelles idékatalog ved lgbende at skrive ideer
ind i et felles dokument pd GoogleDocs. Som det andet skulle lzerernes
kompetencer i forhold til skriftlighed og it-brug udvikles, bl.a. gennem
deltagelse i et kursus i skriftlighed.

Tankerne i forbindelse med et projekt om at indfare en it-hf-klasse, som
skulle vaere ramme om forsgget, illustreres ved denne model. Her fremgar
det at brugen af it-redskaber og autentiske skrivesituationer bade sigtede
mod at pdvirke elevernes motivation, selvbilleder og ferdigheder og
leerernes kompetencer:
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Vanskeligheder

Projektet lgb ind i problemer som forhindrede at det kunne gennemfgres
som planlagt. For det fgrste kunne der ikke oprettes den szrlige hf it-
klasse, man havde forventet skulle danne ramme om projektet, og for det
andet betgd larerskift og sygdom blandt lererne, at nogle fag ikke kunne
deltage alligevel. Et andet problem, at en del af eleverne ikke havde pc,
blev lgst ved at bruge skolens computerrum. | stedet blev dele af projektet
gennemfart i en almindelig 1. hf-klasse.

Hovedpointer og resultater

Rapporten konkluderer, at stilladsering af elevernes skriftlige arbejde
fungerede utroligt godt. Afleveringsfrekvenser 1& pa 95 % mod 60 % i en
normal hf-klasse, og snyd i afleveringerne er stort set forsvundet. Eleverne
blev fortrolige med en lang rekke it-veerktgjer. Eksempelvis betad
indfarelsen af it-portfolioen at eleverne altid havde adgang til deres
tidligere og igangverende opgaver, hvorimod de ofte manglede dem, da
det skriftlige kun 1 i papirformat.

Om den faglige skrivning er projektets erfaring:

” [Eleverne]arbejdede mere fagligt i deres timer pa grund af det ggede
fokus fra leererens side. De gik fra at sparge om hvorfor de overhovedet
skulle lgse den stillede opgave til i slutningen af skoleéret til at sparge
om fagligt relaterede spgrgsmal. Kravene i timerne i forhold til det
skriftlige element var ogsd med til at fokusere eleverne pa det faglige
indhold i timerne s& eleverne vidste de havde noget med fra den enkelte
time. Og anvendelsen af e-port foliet pavirkede at eleverne kunne ga
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tilbage i deres timer og genopfriske deres viden fra tidligere og gé
videre derfra” (s. 5-6)

Det er altsa en erfaring fra projektet at det skriftlige arbejde @ger
elevernes opmaerksomhed pa og dermed lering af det indhold i
undervisningen, som knytter sig til faget. At fa skriftlige kompetencer
er altsd ogsa at udvikle en udbyttegivende leringsform.

Rapporten understreger betydningen af leerersamarbejde: Det er et af de
vigtigste elementer for at kunne udfere et projekt som deres. Af stor
betydning har det veret, at leererne havde faet indsigt i skriftlighed gennem
efteruddannelseskursus, men det er ogsa vigtigt, at leererne kunne tillade
sig at eksperimentere sig frem til forskellige gode ideer i forbindelse med
skriftlighed og it.

Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

Projektet viser betydningen af det forpligtende larersamarbejde, af
efteruddannelse for lererne i specielle arbejdsformer og af, at de
planlegningsmassige forhold ved et projekt ikke lgber ind i for mange
problemer. Den tatte felles lereropmarksomhed pé ét enkelt didaktisk
eller overfagligt element i undervisningen i en sammenhangende
tidsperiode er noget, der kan pege fremad mod tiltag inden for andre
omrader (f.eks. leesning, mundtlighed, fremlaeggelser, informationssgg-
ning). At lerernes gode ideer samles pa forskellige it-platforme og dermed
gares tilgengelige er et godt konkret eksempel pd, hvordan viden og
erfaringer fra undervisningen kan deles blandt kolleger og er noget, der har
muligheder for sig.

Projektets mange bilag er et yderst inspirationsgivende materiale for andre,
der vil afprave projektets ideer. Der er eksempler pa spgrgeskemaer,
interviews med elever om deres opfattelse af det at skrive, elevers skriftlige
refleksioner ang. skrivearbejde, skolearbejde og helt konkrete
undervisningseksempler og gvelser fra religion, samfundsfag, historie,
engelsk, grammatik samt fra leerernes idekataloger.

Roskilde Handelsgymnasium: Litteraturhistorie for gym-
nasiefremmede 128941

Tema og problemstillinger

Projektet er foruden at vaere et projekt om gymnasiefremmede ogsd et
fagdidaktisk projekt i faget ’litteraturhistorie’ som har omfattet i alt seks
hhx-klasser pa andet og tredje & med forskellige studieretninger.
Litteraturhistorie er et af de fagomrader, der ligger langt veek fra elevernes
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egen verden, siger man i rapporten. At undervise i Litteraturhistorie har
nogle faglige odds mod sig i forhold til moderne gymnasieelever — ikke
mindst gymnasiefremmede, der ikke har det ’finkulturelle’ med i deres
bagage hjemmefra.

Projektets grundidé for at na eleverne prasenteres saledes i rapporten:

”Vi tager udgangspunkt i den enkelte elev og vedkommendes
forforstaelse og interesse, som vi vakker ved at bruge elevens egne
medier for derefter at fordybe os i en grundig gennemgang af den
gamle tekst, hvis tema og universelle problemstillinger efterfglgende
relateres til elevens egen identitetsdannelse og egen verden. P denne
made udvides elevens selvforstdelse, egen viden om den gamle
litteratur og erkendelsen af, at den faktisk kan bruges ogsa i dag. Eleven
ser saledes sig selv og sine egne tanker i en stgrre sammenhang” (s. 4)

Rapporten viser, hvordan man — med succes — kan bruge det induktive
leeringsprincip i litteraturundervisning. Man kan ggre det savel i forhold til
elevernes medbragte erfaringer angaende eksistentielle problemer som i
forhold til deres erfaringer med ikke mindst visuelt mediebrug. En
undersggelse blandt eleverne i klasserne viste, at filmmediet er elevernes
foretrukne medie. Dette bruges som en indgang i stoffet.

Elevernes arbejde med &ldre littereere tekster begynder derfor med at
klassen ser uddrag af spillefilm, reklamer eller lignende, der omhandler
den gamle teksts tema eller periode. Derfra arbejder klassen med temaet i
bade den nutidige film og den eldre tekst. Forbindelsen mellem
litteraturhistorien og de unges viden og erfaringer fra deres hverdag og fra
tidligere undervisning etableres dermed dels gennem brugen af det visuelle
medie, dels ved at fokusere pa temaer i de aldre tekster, som kan opleves
relevante af eleverne. En central del af dette arbejde er brug af individuel
refleksionsskrivning.

Parallelt har lzererne arbejdet med at praesentere en simpel grafisk model til
at forstd de litteraturhistoriske bevaegelser. Erfaringerne tyder pa, at béade
den enkle forstdelse og den visuelle fremstilling af disse bevagelser har
hjulpet eleverne til at f en fornemmelse af det litteraturhistoriske forlgb.

Vanskeligheder

Rapporten fremhever det tidskraevende i at udvelge og fremstille visuelt
undervisningsmateriale. Den ene leerer har medie som fag, og det har varet
en stor fordel, skriver man.
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Hovedpointer og resultater

Rapporten konkluderer bl.a. at gymnasiefremmedes motivation og interes-
se gges, nar de kan koble det fortidige med det nutidige og deres egen
verden” (s. 10) og forfatterne sammenfatter:

”Undersggelsens resultater kan med fordel spredes til flere faggrupper,
da konklusionen er, at alle elever far et stort leeringsudbytte af den
metode, som vi har anvendt. Altsd at tage udgangspunkt i elevernes
forforstaelse, anvende deres egne, foretrukne medier som indgang til
det stof, der skal indleeres, eksplicitere krav og vurderingskriterier,
anvende mange forskellige skrivegvelser, sa eleverne aktiveres og
motiveres og derfor opnar bade den tilsigtede faglige viden og en
dybere selvforstaelse” (s. 16)

Rapporten viser tillige, hvor vigtigt det er for faglereren, at denne kender
meget til elevernes forforstaelser og baggrund. Ikke alene er det vigtigt
med viden om den enkelte elevs sociale baggrund, men det er ogsa vigtigt
at fa indblik i elevens viden om specielle fagelementer. Rapporten har
flere interessante konklusioner angaende dette stammende fra deres
spgrgeundersggelser.

Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

En meget vigtig pointe ved dette projekt er, at det papeger den nere
sammenhang mellem faglighed, fagdidaktik og almendidaktiske tilgange i
undervisningen. Det er fagets eller ’fagelementets’ specielle karakter og
denne karakters forhold til de konkrete elever, der gar, at man skal bruge
forskellige almendidaktiske tilgange pa bestemte, men forskellige méader,
eller som man siger det i projektet: udvikle specielle rutiner inden for faget.

En anden vigtig ting er, at projektet helt konkret viser, hvordan de moderne
visuelle medier kan indgd som kvalificeret undervisningsmateriale i
forhold til indhold, man normalt ville forbinde med traditionelle tekster og
sprog. Man kunne i forleengelse af projektets ideer om det visuelle maske
overveje en starre brug af visuelle formidlingsformer ogsa hos eleverne
f.eks. i eksamenssituationer. Samtidig naevner rapporten at det kunne vere
en veesentligt pointe at sette ind over for elevernes evner til at leese tekster
og leve sig ind i dem.

En sidste vigtig ting er, at projektet viser, at det ikke blot er vigtigt med
kendskab til elevernes sociale baggrund, men ogsa til deres faglige for-
forstaelser for som lerer for at tilretteleegge undervisningen mest
hensigtsmaessigt i forhold til at fremme elevernes faglige dygtighed.
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Det omfangsrige og inspirerende bilagsmateriale indeholder helt konkrete
eksempler pa undervisningsforlgb, eksempler pa undersggelsesmaterialer
og spargeskemaer og power point praesentation af projektets tanker.

Kongsholm Gymnasium: Knak koden: Delprojekt (a)
”Paradis” og delprojekt (b) ”Skriftlighed og streetwalker”
128943

Kongsholm Gymnasium deltog med to delprojekter, som havde falles
baggrund og formal og som begge blev gennemfart med hf-klasser. Det
ene delprojekt, ”Paradis”, omhandlede et delprojekt inden for samfundsfag
og religion med fokus pé at knytte undervisningen til virkeligheden. Det
andet projekt, ’Skriftlighed og streetwalker”, omfatter to relativt adskilte
dele. Den ene del tager fat i elevernes generelle vanskeligheder med at
afkode de gymnasiale krav og forventninger. Denne del retter sig mod
arbejde uden for undervisningen. Den anden del havde som delprojektet
”Paradis” fokus pa skabe en forbindelse mellem skoleopgaverne og
elevernes hverdagsliv.

Tema og problemstillinger

Begge projekters hovedfokus var at styrke elevernes handlekompetence.
Gennem et sadan arbejde mener man, at elevernes i hgjere grad kan
motiveres for leering bl.a. ved at lette nogle arbejdsopgaver for dem (f.eks.
de skriftlige afleveringer) og ved, at eleverne far malrettede, praktiske og
anvendelige opgaver, der tydeligger forbindelsen mellem verden uden for
skolen og verden inden i skolen. I delprojekt Paradis” skulle eleverne selv
planlegge, aftale og gennemfare feltarbejde, f.eks. besgg hos en preest eller
en spgrgeskemaundersggelse i det lokale butikscenter. Igennem et sédan
selvsteendigt arbejde vil man styrke elevernes ejerskab og pa en mere
synlig relevant made fa bade praktiske og teoretiske kompetencer.

I delprojektet om skriftlighed sggte lsererne at gge elevernes oplevelse af
relevans ved at eleverne skulle skrive en formidlingstekst om et emne, som
knyttede sig til deres egen hverdag, og med andre unge som malgruppe.
Forlgbet knyttede sig saledes ogsa til den anvendelsesorientering, som er et
omdrejningspunkt pa hf.

Man har tillige arbejdet med omlaegning af elevernes skriftlige arbejde
saledes at eleverne fik faerdiggjort deres opgaver pa skolen, sa de havde fri,
nar de kom hjem. Det foregik som en slags work-shops, hvor de ogsa
kunne fa hjalp fra lereren.
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Et specielt element ved projektet var, at man lavede forsgg med en sakaldt
’streetwalker’ dvs. en undervisningsassistent (i dette tilfelde en
folkeskolelerer), der skulle hjelpe elever med sociale og uddannelses-
massige problemer bl.a. gennem hjemmebesgg og undervisningsobser-
vation. Det drejede sig bl.a. om tosprogede elever, som streetwalkeren
skulle hjeelpe med at fa hjemmekultur og skolekultur til at komme i bedre
forstdelse med hinanden. Malet var at styrke elevernes selvtillid og
selvveerd og forbedre samarbejdet mellem skole og foreldre.

Vanskeligheder

Tilrettelaeggelse af ’ud-af-huset-aktiviteter’ er for laererne tidskrevende
bade i planlegningsfasen og i afviklingsfasen. Rapporten navner, at det
nasten kan vere en ’tidsrever’, men udbyttet kan p& den anden side vere
meget hgjt, specielt i forhold til eldre elever. Nar elevernes selv skulle
planleegge projekter uden for huset, var det svert for dem at fa kontakter i
stand med institutioner og personer. En del af problemet bestod i at
eleverne ikke havde de kompetencer, som var ngdvendige for at kunne
gennemfare det selvstendige feltarbejde.

Laererne mener tillige, at “mange elever kan i ly af den fraveerende kontrol
ofte mangler fokus”(s. 5). Der kraeves et stort forarbejde med at forklare
arbejdsformen og dermed sikre, at eleverne virkelig far ejerskab til
arbejdet.

Der var en del vanskeligheder forbundet med streetwalkerens funktion.
Noget kunne tyde pa, at det bade hos elever og lerere var sveert at erkende,
hvad jobbet matte og kunne indebare. Opgaverne for en sadan person skal
ngje defineres sa der ikke opstar misforstaelser mellem parterne, siger man
i rapporten.

Hovedpointer og resultater

"Feltarbejdet var i hoj grad en arbejdsform, der giver visse elever forstaelse
for anvendeligheden af nogle abstrakte fag. | projektet drejede det sig om
religion og samfundsfag. Der bygges pa mundtlige evalueringer med
eleverne.  Det understreges, at i forhold til synet pa
anvendelsesorienteringen, som jo er HF - uddannelsens profil, skal vi
tilsyneladende veaere meget omhyggelige med at italesatte skolerelevansen
af denne type opgaver, altsé klart praecisere de faglige mal, der knytter sig
til de enkelte opgaver” (S. 12). Man skriver endvidere, at de svage
tosprogede elever synes at:

”...foretrekke(r) de traditionelle, eksamensrettede, danskfaglige
opgaver [...] Hvis ens sproglige forméen ikke rakker, kan selvvardet
fa det sveert. En anden forklaring kunne ligge i, at der i de tosprogedes
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skolekultur ligger en forestilling om, at kun eksamensorienterede
opgaver er skolerelevante. Dvs. at anvendelsesorienterede opgaver kan
opfattes som ’for sjov-opgaver’, opgaver, der blot skal skabe lidt
variation og et pusterum i hverdagen. Hvis vores antagelser holder,
betyder det, at vi i endnu hgjere grad skal stilladsere sprogligt f.eks. ved
frie opgaver, der har mere fokus pé sproglig proces end produkt.” (s.
11)

Den omlagte skriftlighed vurderer man i projekt som “utvetydigt positivt”
(s. 13). Selvom man i projektet pointerer, at der er en del organisatoriske
og sociale regler for arbejdssituationerne, der skal overvejes.

Man har i forsgget set pa elevernes frafald, fraveer og afleveringer af
skriftlige opgaver.

Der var ikke nogen tydelig indvirken pa frafaldet, derimod synes man at
kunne konstatere en lille forbedring, hvad angar fraveer. Man skriver:

”Faldet er beskedent, men hvis tendensen holder vil det maske vere
muligt at nd det nuveerende niveau hos stx klasserne. Hvorvidt de
gennemfarte projekter har bidraget til et starre fremmgde er vanskeligt
at pavise direkte. Det er dog en udbredt opfattelse hos de involverede
lzerere, at forsgg altid bidrager til elevernes fremmgde begrundet i en
starre ansvarlighed og falelse af medejerskab i projekterne.” (s. 16)

P& trods af problemer med streetwalkeren mener man, at ideer pa sigt kan
vaere et veesentligt bidrag til at hjelpe isar to-sprogede elever med at
knaekke gymnasiekoden.

Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

Frie projektarbejder kraever, at eleverne i forvejen far udviklet deres
projektkompetencer. Selvom elever har erfaringer med projektarbejde,
mangler de alligevel redskaber til selvsteendig at gennemfgre alle faser, og
arbejdets faglige indhold kraever en del forklaring og tydeliggerelse for
eleverne. Mere overordnet vil det ogsd veere relevant med en ngjere
gennemteenkning af de didaktiske udfordringer som knytter sig til ud-af-
huset-aktiviteter og anvendelsesorientering. | begge tilfeelde er der tale om
endringer af bade arbejdsformer og indholdsudvelgelse. For en del af
eleverne betyder det at de skal justere deres forventninger til hvad
undervisning er. For lereren betyder det, at det skal overvejes, f.eks. hvilke
former for anvendelsesorientering der er tale om, og hvad det har af
betydning for de didaktiske valg.

Det tyder pa, at omlagt elevtid kan vare en god idé specielt for elever, der
ikke hjemme vil kunne finde motivation til skolearbejde, skriftlige opgaver
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og lektier. Vedrgrende den omlagte tid i forhold til skriftlighed konkluderer
man i rapporten:

”Afslutningsvis kan der ogsd vere grund til at hafte sig ved det
kompetencelgft i forhold til den generelle skrivekompetence, som flere
elever fremhaver. Mange udtrykker, at de har lert at blive bedre til at
fa det vaesentlige med og at de ogsé oplever, at de er mere kritiske og
skriver et mere varieret sprog [...] Det viser for os at se 0gsa, at en del
elever — ud over at de oplever en mere udviklet genre forstaelse ogsé
kommer til at forstd betydningen af at skrive fokuseret og struktureret.
Mange larer at teenke mere formidlingsbevidst [...] Men forsgget har
ogsa bidraget til at udvikle elevernes almene studiekompetence. Flere
fremhaver i evalueringen, at de er blevet bedre til at arbejde
koncentreret med opgaverne og holde et fokus.[...] Sadanne mere
professionelle elever vil vi selvfalgelig gerne have.” (s .13-14)

Bilagsmaterialet er sat ind i rapporten. Det drejer sig om eksempler pa
anvendelsesorienterede projekter og pa opskrifter pad skriveopgaver.
Desuden er der statistiske opgerelser af frafald, fraver og ’skriftligt
fraveer’.

Kgge htx: Matematikundervisning med fokus pa faglig
laesning og samtale 128951

Tema og problemstillinger

Projektet adskiller sig fra de andre projekter i 3. runde ved at vere et
projekt om, hvordan man udvikler efteruddannelseskurser  til
matematiklerere inden for alle gymnasiale retninger omhandlende faglig
leesning og samtale i matematik” (S. 2).

Projektet er en viderefarelse af og opfalgning pa resultater fra de to
foregdende runder med udviklingsprojekter om faglig leesning og samtale
specielt i matematik: Chancelighed for gymnasiefremmede elever i
matematikundervisningen (126002) og Udvikling af faglig laesning for
gymnasiefremmede elever (127923). Der var ikke elever involveret i
projektet, men man “udvikler hele tiden undervisningen med ovenstaende
fokus”.

Projektets hovedidé er at vise, hvordan man til andre lerere spreder ny
didaktiske ideer, der udspringer af skoleudviklingsprojekter. Det drejer sig
om forskellige kurser for leerere og paedagogikumkandidater, konferencer,
artikler i fagblade og kontakt med fagkonsulenter. Malgrupper var primart
matematiklarere, men ogsa andre faggrupper var i sggelyset, bl.a. fysik og
leesevejlederne. Projektet beskriver hvordan kurserne blev udviklet, og i
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bilagene er der eksempler pa presentationer fra de afholdte opleg og
kurser.

Indholdet var pad matematikkonference: bl.a. det matematiske sprog,
elevernes sprogudvikling og faglig literacy. | det fagdidaktiske kursus i
matematik drejede det sig om: det matematiske sprog, laseforstaelse,
elevernes laseforstdelse og undervisningselementer. | det fagdidaktiske
kursus i fysik var temaerne: fysiksprogets udfordringer, faglig literacy og
praktisk fagligt arbejde. Pa konferencen med lesevejledere forsggte man at
klarggre matematik-fagets store sproglige problemer. En pointe i den
forbindelse er at leesevejledere skal veere dansklzrere, og det betyder, at det
er meget fa af lasevejlederne i gymnasiet, som ogsd har faglige
kompetencer inden for matematik eller de naturvidenskabelige fag.

Hovedpointer og resultater

Projektet er et eksempel pa, hvor velovervejet man skal gennemtaenke
efteruddannelsesdage og kurser, nar nye didaktiske tanker skal sla igennem
hos de enkelte faglarere. Det drejer sig om, hvordan man bade skal tenke
fag, fagdidaktik, teori og ikke mindst teenke den padagogiske afvikling af
et kursus ngje igennem. Deltagerengagement er meget afgarende for, at
deltagerne rent faktisk far noget ud af dagen(ene). En idé man har gjort
brug af er KIE-modellen. (KIE-modellen -innovativ undervisning i
gymnasierne ved Irmelin Funch Jensen og Ebbe Kromann-Andersen).

Den kreative tilgang, den innovative tilgang og entreprengr tilgangen blev
udnyttet ved udviklingen af kurserne.

Overordnede perspektiver og fremadrettede ideer

Projektet faglige indhold og forholdet til elevernes leering er beskrevet i de
to ovennavnte rapporter fra runde 1 og 2 i ’Gymnasiefremmede-
projekterne’. Dette projekt i 3. runde har den vision at dokumentere, at
vejen fra resultater af udviklingsprojekt til implementering i
gymnasieskolens konkrete undervisning ikke bare bestdr i at skrive en
rapport. Velgennemtaenkt efteruddannelse af leererne er ganske vigtig.

Projektet viser tillige betydningen af, at flere faggrupper far indsigt i
hinanden arbejder og udviklingstanker, ogsa faggrupper, der tilhgrer
forskellige fakulteter. Endelig viser projektet, at kombination af teori og
praksis er en meget farbar og gnskelig vej at ga.

Bilagene til dette projekt omfatter 30 sider, primart meget oplysende slides
fra de forskellige konferencer og kurser. Her kan man finde uddybninger af
projektets faglige elementer. Desuden finder man et skema med
evalueringsresultater fra Laesevejlederkonferencen i 2012.
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Mulernes Legatskole: Udvikling af det faglige og sociale
miljg i hf 128963

Tema og problemstillinger
Problemstillingerne i projektet var fglgende:

e Hvordan fa flere hf-elever til at gennemfare deres hf-uddannelse?

e Hvordan kan det faglige niveau hgjnes, sa flere udfordres og
gennemfarer med hgjere gennemsnit?

e Hvordan kan det blive mere attraktivt for lzererne at undervise pa
hf?

Det sidste punkt blev ikke behandlet i rapporteringen. P& skolen har man i
hf mange elever med anden etnisk baggrund end dansk og en overvegt af
gymnasiefremmede elever. Dertil kommer, at mange elever ikke kommer
direkte fra 10. klasse, men har foretaget sig andre ting efter, at de forlod
folkeskolen. Hf-eleverne er derfor en ret uhomogen gruppe. Projektet blev
igangsat og fulgt af et strategiudvalg pa skolen.

Projektet sigtede bredt med deltagelse fra fagene i den naturvidenskabelige
faggruppe (NF), i kultur- og samfundsfaggruppen (KS) og fra matematik,
dansk og engelsk, dvs. alle de obligatoriske fag i 1. hf. Foruden specielle
tiltag i de forskellige fag, satsede man ogsd pa lesestrategier og sociale
tiltag. Fagenes tiltag var saledes:

e | KSog NF bl.a. koordinering af lektier med lektiefrie perioder pa
skift, vaerkstedstimer og anvendelsesorientering.

e | matematik var der niveaudeling af eleverne pa tre hold. Det
svageste hold (luksus-holdet) havde to leerere, mens de to gvrige
hold ikke var indbyrdes niveaudelt.

e | dansk var der i perioder to-lzerer-ordning.

e | engelsk satsede man pa CL.

Projektet havde et felles indsatsomrade blandt leererne, som gik pa at
fremme elevernes laesekvalifikationer, og endelig var der sociale tiltag i
form at forskellige ikke-faglige og faglige aktiviteter med henblik pa at
etablere en god klassekultur som forhébentligt ogsa ville have betydning
for klasserumskulturen.

Der blev foretaget fortlgbende evalueringer af projektet bl.a. gennem
samtaler med elever og spargeskemaundersggelser rettet mod bade lererne
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og elever. Endelig ser rapporten pad eksamensresultater og frafald som
indikatorer for projektets betydning.

Hovedpointer og resultater

Rapporten konkluderer, at tanken med at niveaudele eleverne i matematik
og give ’luksusholdet’ to laerere har veret en stor succes. Det gelder vel at
merke bade eleverne pd ’luksusholdet’ og pa de andre matematikhold.
Eleverne oplever pa luksusholdet, at der er tid til dem, at de far stor hjzlp
uden at skulle vente lzenge, at leererne gar godt i speend med hinanden osv.

Der gives eleverne mulighed for at flytte til andet hold hen ad vejen efter
rad fra leererne pa baggrund af en prgve omkring efterarsferien. Laererne
skriver, at de fleste fulgte anbefalingen, men at nogle elever valgte at blive
pa de hold, de farst var kommet ind pa. For elever pa det svageste hold
kunne det veere for ikke at opgive den tryghed, de havde pa dette hold, men
der var ogsa et eksempel pa en elev, som valgte at blive pa holdet, hvor
hun havde en oplevelse af at veere fagligt ovenpa, frem for at skifte til det
mere kravende niveau. Andre blev pa hold med hgjere niveau sa de havde
mulighed for at Igfte matematik til B-niveau p& andet ar. Undervisningen
pa ’luksusholdet’ sigtede mod en eksamen pa C-niveau, men ville ikke
Igfte eleverne tilstraekkeligt til, at de ville kunne komme pa de hgje faglige
niveauer i matematik. Differentieringen 1 med andre ord béade i forhold til
undervisningstilretteleeggelsen og i forhold til de leringsmal, man
forventede at kunne indfri.

Selvom rapporten pointerer usikkerhedsmomenterne ved at bruge
eksamensresultaterne i deres konklusioner, s& var der betydeligt ferre
elever, som dumpede end é&ret far (fra 20 til 9 skriftligt og fra 16 til 9
mundtligt), karakteren -3 blev kun givet en gang (mod tre gange aret far),
og der blev givet hgjere karakterer pad de to hold med hgjere niveau.
Rapporten sammenfatter: “Alt i alt betragter vi niveaudelingen i matematik
som en stor succes” (s. 7).

Resultaterne i dansk var knapt s& positive, og begrundelsen mener man i
rapporten skal sgges i logistiske og planlegningsmassige forhold i
forbindelse med to-leererordningen. Det betgd bl.a. at eleverne oplevede
det i begyndelsen var svart at se meningen med den ekstra lerer og at
leererne ikke havde koordineret, hvad de sagde, men at det blev bedre mod
slutningen af forlgbet. Erfaringerne tyder pd, siger man, at tanken med en
to-lererordning kan veere meningsfuld og verdifuld ikke mindst i
forbindelse med skriftlighed og grammatik og i forbindelse med opdelt
undervisning.

De gvrige fag i projektet understreger bade fordele og ulemper ved de
tiltag, som de har sat i veerk. | NF oplevede at leererskift og andre logistiske
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forhold beted, at tiltag ikke lykkes sa godt, som det var tilfaldet i NF. | KS
understreger eleverne, at progressionsplaner, lerernes koordination og det,
at historiefaget Ia for sig selv i en perioden var gode ideer. Faget var meget
vellidt af de interviewede elever.

Overordnet set tyder det pa, at didaktiske og paedagogiske tiltag er helt
afhaengig af det péageldende faglige tema og elevernes ageren i
feellesskabet. Eksempelvis kan Cooperative Learning (CL) vare en meget
frugtbar metode ved sprogfardighedstrening, fordi flere elever er aktive
med at bruge sproget end i seedvanlig undervisning, men kan ogsé falde til
jorden ved elevfraveer og manglende forberedelse. Rapporten noterer
falgende pointe:

”CL-tanken bygger pd og tager hensyn til faglige forskelle, men
forskellene i motivation og engagement er en yderligere dimension,
som CL ikke umiddelbart tager hgjde for og hurtigt kan komme til at
gdelegge det for dem, der gerne vil” (s. 9)

Indsatsen i lektieleesning og omkring det sociale vardsatter eleverne. Men
der er visse problemer som det fremgar nedenfor.

I rapporten fra projektet bliver det understreget, at hf-skemaet ved
fagfordelingen havde prioritet over stx-skemaet for at give udviklings-
projektet gode arbejdsvilkar. Det har betydet rigtig meget for projektet.

Vanskeligheder

En vanskelighed er ifglge nogle de interviewede elever, at selv om
klassemiljget er godt, er der forskel pa, hvordan og hvor meget de enkelte
elever prioriterer og investerer i undervisningen. Rapporten refererer at de
to interviewede elever kritiserer andre mindre ansvarlige elever i klassen.
De to elever “opfatter sig selv som serigse elever, der gar pa skolen for at
fa en god hf-uddannelse”, men giver udtryk for at ” for mange elever
handler det (ifolge dem) mest om at modtage SU.” (s. 11). Eleverne
foreslar nogle sanktioner (herunder videoovervagning af klassen og
bortvisning i en eller flere dage!), og rapporten kommenterer:

”Disse forslag kan virke brutale og lidt selvretferdige og i strid med
nutidig pedagogisk menneskesyn, men maske skal vi i hgjere grad lytte
til og tage hensyn til de elever, der tager uddannelsen alvorligt, s& en
dérlig arbejdsmoral og ’slaphed’ ikke fér lov til at sprede sig og fere til
at for mange elever ikke udnytter deres potentiale og maske endda
falder fra uddannelsen.” (s. 11)
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En anden vanskelighed ved projektets afvikling angar leererne. Hvis
lererne bliver presset til at lave forsggsvirksomhed, kan det pavirke
udfaldet i negativ retning.

Overordnede perspektiver — fremadrettede ideer

Projektet naevner nogle omrader, som kraever mere udvikling og
undersggelse: Der mangler bl.a. erfaringer om, hvordan et frugtbart
leerersamarbejde kan og skal fungere. Det logistiske ved f.eks. to-
leererordning skal vere i orden. Man foreslar, at der arbejdes mere med
klasserumskultur og med elevernes arbejdsmoral og ageren i feellesskabet.

Projektet viser ogsd at selv om et projekt udspringer af en
strategiformulering pa skoleniveau, kan der stadig opstd problemer med
fleksibilitet og koordinering. Erfaringerne peger siledes bade pa
betydningen af at udviklingsinitiativer har ledelsesopbakning (f.eks. ved
skemalegning) og at det ogsa kraver koordinering og fleksibilitet
undervejs.

Bilagene til rapporten viser resultater fra midtvejsevalueringer i forskellige
fag. Man har spurgt béade til faglighed, arbejdsmetoder, to-laererordning,
Cl, lektier, tryghed og meget andet. Der er tillige resultater fra
undersggelser om frafald og eksamensresultater. Et tankeveekkende resultat
er, at en stor del af de elever, som falder fra hf-forlgbet, dgjer med
psykiske problemer i en eller anden form.

Niels Brock: Gymnasiefremmed 3.0. 2012-2013 128968

Tema og problemstillinger

Projektet er til dels en viderefgring af de udviklingstanker angaende
gymnasiefremmede, man arbejdet med i de to faerste runder af
’Gymnasiefremmede projekter’.

En hovedtanke var at gare leereplanernes kompetencemal mere forstaelige
og handgribelige for eleverne. Det foregik specielt ved at fokusere pa
Cooperative Learning og portfolio-tankerne. De deltagende klasser var
klasser med studieretning idreet. Disse Kklasser har nogle specielle
skemaforhold, der betyder, at eleverne kan passe deres personlige
idreetstrening  sidelgbende  med den  gymnasiale  uddannelse.
Spgrgeskemaundersgge viste, at der ikke var s& mange gymnasiefremmede
i de klasser, som man havde forventet.

| portfolio-delen af projektet var det tanken at arbejde med skriftlige
produkter i store dele af undervisningen, men ogsa andre
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afleveringsformater som f.eks. vodcast/videoer, som kan gemmes i elevens
portfolio i skolens it-system, Fronter. | de tvaerfaglige dele (dansk-historie
opgaven (DHO) og Det Internationale Omrade (DIO)) arbejdede man
systematisk med CL-grupper.

Dansk-historieopgaven blev skrevet i begge fag, men der var ikke
feellestimer mellem de to fag. | stedet bestod det tvaerfaglige af, at begge
leerere orienterede klassen om det feelles tema, om hvilke kompetencer som
indgik, og hvordan fagene supplerede hinanden. | Det Internationale
Omréade havde man derimod et felles introforlgb, hvor lererne fra de
involverede fag hver isar fortalte hvordan deres fag ville ga til det felles
tema. | den forbindelse blev eleverne ogsa involveret i en diskussion af
forskelle og ligheder mellem fagene. CL-gruppearbejde blev brugt som
udgangspunkt for idé-generering og problemformuleringer

Vanskeligheder

Projektet lgb ind i organisatoriske vanskeligheder flere steder i
afviklingsfasen. Det gjaldt bade organisatoriske &ndringer pa hele skolen,
som @ndrede teamsammensatningen, men ogsa laererskift som falge af
langtidssygemelding, padagogikum, andringer i larernes arbejdsfunk-
tioner eller jobskifte pavirkede mulighederne for at gennemfare forlgbene
som planlagt. Visse indholdselementer i projektet métte opgives, og der var
problemer med leerernes mulighed for at deltage i planlagte teammader.

Hovedpointer og resultater

Erfaringerne angéende brug af CL var bade gode og mindre gode. Pa den
side oplevede lzererne at nogle af ”de starke elever” ikke falte de fik nok
ud af gruppearbejdet. | en af grupperne meldte en af de steerke elever sig ud
af arbejdet og arbejdede for sig selv. Til gengeeld peger evalueringerne
tilsyneladende pé, at specielt de gymnasiefremmede far meget ud af
arbejdsformen.

Brugen af vodcast lod til at veere en velegnet metode til at fa de mere
gymnasieuvante til at praesentere deres arbejde. Eleverne behgver ikke
fysisk at sta foran hele klassen, og samtidig var det ngdvendigt at alle fire
elever i hver gruppe bidrog for at producere vodcasten. En vasentlig pointe
var imidlertid ogsa at selvom CL, portfolio og vodcast er gode redskaber i
veerktgjskassen, sa er det centrale at der er variation i undervisningen.

Afgraensede forlgb med fokus pa, hvilke kompetencer, der skal trenes, og
hvor portfolio indgér, synes at give det bedste resultat for de gymnasie-
fremmede i forhold til arbejdsformen.
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Portfolio som dokumentation var med til at forgge elevernes forstaelse af
projektet, men samtidig kan det med portfolio kan godt veere lidt
besveerligt: “"Det er ikke altid lige man far skrevet sin refleksion over ti-
merne. Det skal styres stramt af laereren. [...] Specielt de gymnasie-
fremmede har sveert ved selvstendigt at vedligeholde portfolio.” (s. 9).
Samtidig var det ikke indlysende for eleverne, hvad de skulle legge i den
elektroniske portfolio, og erfaringen var at lereren mere aktivt skulle
hjeelpe med, hvad der skulle i portfolien.

Videre konkluderer man:

”De gennemfarte elevinterviews peger ogsa i retning af, at eleverne
synes at det giver dem en starre forstaelse af sammenhangen mellem
de enkelte fag, nar der bliver arbejdet med det samme tema.” (s. 8). Og:

”Laerergruppen omkring DIO anser forlgbet som en ubetinget succes.
Der er i leerergruppen ingen tvivl om, at et feelles forlgb hvor eleverne
oplever lzererne sammen er med til at bibringe eleverne en meget starre
forstaelse af hvad DIO egentlig gar ud pa.” (s. 9)

Man fremhaver ogsa, at der var en vis tendens til at eleverne pa holdet
klarede sig bedre til eksamen end andre klasser, men grundlaget er for
spinkelt til at kunne sige noget mere sikkert.

Bilagene ligger i forlengelse af rapporten. Her er der bl.a. eksempel pa
DIO forar 2013: global ulighed og afhangighed.

Neestved ZBC og Vordingborg ZBC (hhx): Find metoden —
knaek 1-koden128986

Tema og problemstillinger

Rapporten har et dobbelt sigte, der haenger sammen: Det ene vedrarer et
metodefag, mens det andet fokuserer pa elevernes vanskeligheder med
faget International @konomi (19).

Man har indfert et metodefag’ i Neaestved, hvor mélet var samlet og
systematisk at give eleverne indsigt i de mange forskellige arbejdsmetoder
0g ogsa teoretiske tanker, der ligger bag megen gymnasial undervisning,
og som kan hjelpe eleverne i deres daglige arbejde i alle fag. Metodefaget
er samtidig et forsgg pa at lgse nogle af de udfordringer, lerere og elever
har mgdt med det sékaldte studieomrade, som blev indfgrt med reformen i
2005, og som har fokus pé studiekompetence og metodebevidsthed.
Studieomradet pa hhx og htx svarer til almen studieforberedelse (AT) pa
stx. Mere specifikt beskriver rapporten et forsgg pé at gennemfare
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metodefaget pad en made, s det kan hjalpe eleverne med at knaekke koden
i 1 — et fag, som alle hhx-elever skal have pa et eller andet niveau og som
mange elever oplever som vanskeligt. Rapportens problemstilling er
udtrykt saledes:

Vi egnsker at afprgve en serligt udviklet fagmetode - og
studieteknikkursus, som har til formal at styrke og forbedre Hhx-
elevernes studiekompetencer og samtidig statte de gymnasiefremmede
elever i forhold til faget International @konomi.” (s. 5)

Metodefaget er indrettet med en form for progressionstenkning, idet der
farst arbejdes med almene studiekompetencer, dernaest med projektarbejde
og rapportskrivning og endelig med et tema, der omhandler faglige
metoder (teori, empiri og videnskabsteori) fra tre fakulteter. Faget har
timerne liggende pa forskellige tidspunkter i skoleret.

Rapporten dokumenterer gennem en lang reekke interviews med elever pa
forskellige klassetrin, hvordan metodefaget bliver opfattet af eleverne ikke
mindst i forhold til at knaekke koden i 1.

Man har desuden gennemfgrt evalueringer af metodefaget i flere omgange.

Evalueringer og interviews viser, at nogle elever nok er positive over for
faget og mener, at det kan bruges i andre fag, men som man skriver i
rapporten: det ser ud til, at der stadig er mange elever, der har sveert ved at
overfare det, de har leert i metodefaget til andre fag f.eks. 1.

Vanskeligheder

En vanskelighed for lererne i projektet var, at der ikke var nogen
koordinering eller samarbejde mellem metodeleererne og de gvrige
fagleerere. Det betad bl.a. at fagleererne i de forskellige fag ikke fulgte op
pad metodeundervisningen i deres eget fag. De mente, at metodelaererne
’ordnede’ det med det metodiske. Dette viser endnu en gang med stor
tydelighed, at lzerersamarbejdet pa tveers af fag er ngdvendigt for, at fagene
hjeelper hinanden med at hjalpe eleverne.

Hovedpointer og resultater

En interessant pointe i rapporten er, at den er et tydeligt og prisveerdigt
udtryk for, hvor sveert det kan vere at f en tilsyneladende indlysende god
udviklingstanke omsat til &benlyst at have effekt pa elevers lering. Man
taler i rapporten om, at det jo er muligt, at en del af den viden, som
eleverne har faet i faget, er blevet til en slags tavs viden, som de alligevel
kan traekke pd i andre fag, men det kan man ikke sige med sikkerhed.
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Det afsnit i rapporten, der tager udgangspunkt i interviews med elever om
deres baggrund og |J-faget giver maske lidt af en forklaring pa
metodefagets problemer. Interviewene viste at matematikken i 1 giver
vanskeligheder, men ogsa de mange begreber og vanskeligheder med at
finde ud af, hvordan de enkelte dele af faget haanger sammen. | forhold til
metodefaget tydede interviewene pa, at eleverne i 1.g ikke havde indset at
metodefaget var vigtigt for de store opgaver i 2. og 3.g. Eleverne gav
udtryk for, at de faler sig fortabt ved de store opgaver, at faglarerne ikke
har laert dem nogen konkret metode, at foraeldrene ikke kan hjelpe, og at
leererne gér ud fra, at eleverne ved, hvad de snakker om (men det oplever
eleverne ikke ngdvendigvis selv er tilfaeldet).

Overordnede perspektiver ved projektet — bemarkelsesvardige ideer og
tilgange

Rapporten leegger op til en del centrale problemstillinger béde i forhold til
de gymnasiefremmede, men ogsa i forhold til noget mere generelt om fag
og elever i gymnasiet. | evalueringen af metodefaget fandt man ingen klare
forskelle mellem gymnasiefremmede og ikke-gymnasiefremmede, mens
man til gengeeld fandt at drengene var mere skeptiske over for faget end
pigerne.

En anden pointe er spgrgsmaélet, hvordan metode kan forbindes med
fagene: skal det veere serskilt undervisning eller indlagt i fagene? Hvordan
treener man metode? Her peger rapporten pa den tidsmassige placering af
metodeundervisningen, hvor man dels vil legge den som blokdage i
forbindelse med de starre skriftlige opgaver i 2. og 3.9, dels vil sgge at
styrke koordinering med faglererne.

Henvisning:

Bugge, B. L. & Harder, P. (2002). Skolen pa frihjul. Om lererrollen og det
forsvundne elevansvar. Kgbenhavn: Gyldendal.
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Tveaergaende analyse af fjerde rundes rapporter

| det falgende vil vi preesentere og diskutere nogle temaer, som gar pa
tveers af de skoleprojekter, som er blevet gennemfgrt i denne fjerde runde
af udviklingsprojekter om gymnasiefremmede elever. | alt er der
gennemfart projekter pa 11 skoler inden for alle fire skoleformer: stx, hhx,
htx og hf. Efter denne tvaergéende analyse er der resumeer af de 11
rapporter. Selve rapporterne fra skoleprojekterne kan findes pa projektets
hjemmeside (http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede4/). De tvaergaende
temaer er ikke udtsmmende for de ideer, erfaringer og inspirationer, som
findes i skoleprojekterne, og derfor vil vi anbefale, at man dels kigger i
resumeerne, dels i rapporterne fra projekterne.

De tvaergdende temaer er trukket ud, s& de bidrager til at besvare det
overordnede formal med projektet, nemlig hvad der virker med hensyn til
at give gymnasiefremmede elever bedre muligheder for at Kklare sig
igennem gymnasiet med et godt resultat. Det er altsd temaer, hvor vi —
falgeforskerne — har vurderet at der er pointer pa tvers af projekterne, som
er vigtige at heefte sig ved, hvis man gnsker at give gymnasiefremmede
elever bedre betingelser.

Anvendelse og relevans

Som vi skrev i afsnittet om de tvaergaende temaer i rapporterne fra tredje
runde, sa er én af de didaktiske udfordringer for de gymnasiale uddannelser
knyttet til begrundelsen af det faglige indhold. Det vil sige, hvordan man
som underviser og planlegger skal svare pa spgrgsmalene: Hvorfor skal vi
leere det? Hvorfor skal vi laere netop dette og ikke noget andet? Hvad skal
vi bruge det til?

Der er flere grunde til at denne udfordring fremstar sa tydeligt netop nu.
Nogle arsager knytter sig til de generelle samfundsmassige forandringer,
som har veret undervejs i lang tid. Disse forandringer har anfegtet
forestillingen om, at der eksistereret fast videnskorpus, og at laererne har en
autoritet og en faglig viden, der ger, at de kan og har legitim ret til at
definere det relevante indhold, uden at der skal stilles spargsmal til den
sag. Det er en udvikling, som eksempelvis Thomas Ziehe (Ziehe, 1989;
Ziehe & Stubenrauch, 1983) og Lars Qvortrup (2004) og Jargen Gleerup
(2013) har beskeftiget sig med i en arraekke.

Andre arsager knytter sig til, at unges valg af gymnasiet ikke ngdvendigvis
er forbundet til en klar forestilling om, hvad de vil bagefter. Valg af en
gymnasial uddannelse kan vere begrundet i ansket om en tenkepause og i
at sikre sig, at man ikke valger noget fra og dermed lukker dgre for sig
selv. Den Klare forestilling om, hvad ens gymnasieuddannelse skal bruges
til, er langt fra altid til stede hos eleverne. (Ulriksen, Murning, &
Ebbensgaard, 2009). Dertil kommer, at uddannelsesret for nogle unge er
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blevet en uddannelsespligt, som man ikke altid forstar meningen med. Det
er blevet naesten umuligt for unge at veelge ikke at uddanne sig. Vi vil ikke
narmere diskutere disse problemstillinger, men blot gare opmaerksom pa,
at bade fag, organisationer, leerere og elever synes at befinde sig i et
forandringspres, som satter spgrgsmalstegn ved relevans og mening med
undervisningen.

For lereren kommer problemet om begrundelsen for det faglige indhold til
udtryk gennem elevernes direkte spgrgsmal eller gennem en oplevet
mangel pa engagement hos eleverne. Nar eller hvis eleverne spgrger:
”Hvorfor skal vi lere det her?”, er det spergsmélet om den didaktiske
begrundelse af indholdet, de satter til diskussion: Hvad er egentlig
begrundelsen for udvelgelsen af noget leeringsindhold frem for noget
andet? Her er henvisning til lereplaner og eksamen langt fra altid
tilstreekkelige begrundelser set fra elevens synsvinkel.

Nogle af eksperimenterne i skolernes udviklingsprojekter kan ses som bud
pa, hvordan man over for eleverne kan begrunde det faglige indhold. En
made er at knytte gymnasiefagligheden til en konkret anvendelse eller
forbinde fagligheden med den praktiske verden uden for skolen.

Ideen bag fagenes anvendelses- og praksisorientering er, at det faglige
indhold i undervisningen herved tydeligt tillegges en vardi og begrundelse
i sig selv. Det skal ikke leres alene for at bestd en eksamen eller leve op til
maske uforstéelige og lgsrevne krav; det skal lzeres, fordi det kan bidrage
til noget, som eleverne kan se, virker meningsfuldt. Netop oplevelsen af
mening og relevans er nggleord i denne forbindelse. Det snedige ved at
bruge anvendelses- og praksisorientering i undervisningen er, at eleverne
(méske og forhabentligt) erkender, at nar noget har mening og relevans for
andre ogsa uden for skolesammenhang, sa udvikler det pad merkelig vis
ogsé mening og relevansoplevelse for elevens selv.

Skoleprojekterne har forskellige bud pé&, hvordan man kan arbejde med
anvendelse og praksis. Et par af skolerne arbejdede med opgaver, som var
knyttet til ’virkeligheden’” uden for skolen. P4 Redovre Gymnasium
arbejdede eleverne i dansk med skriveopgaver, som skulle bruges i praksis.
| det ene tilfeelde skrev eleverne til Radovre Lokalavis — bade til den trykte
og den elektroniske version. Det andet tilfeelde knyttede sig til et rollespil,
eleverne havde varet involveret i pa radhuset i Rgdovre, hvor eleverne
efterfalgende skulle skrive en artikel. Blandt disse artikler blev én udvalgt
til lokalavisen og én til gymnasiets hjemmeside.

Mens skriveopgaverne var autentiske (det var faktiske opgaver, som skulle
lgses), var rollespillene eksempler pa anvendelse i en forestillet
virkelighed, hvor spillets verden alligevel gav eleverne en oplevelse af, at
det faglige indhold var brugbart ud over skoleverdenen. Tanken med at
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omsette det mere abstrakte og teoretiske fagindhold til et praktisk produkt
12 ogsd bag en opgave, hvor eleverne selv skulle fremstille en kortfilm
efter, de farst havde arbejdet med genren.

Den gennemgaende idé var, at fagenes indhold ikke bare er noget, man
skal lytte til og tale om, men ogsd noget, der ggres noget med.
Inspirationen kom i det nzvnte tilfelde fra leererens andet fag, dramatik,
som netop er et fag, der udmarker sig ved, at det sammenkobler teori,
abstrakt viden og konkret handlen. Man ser tillige i dette tilfelde et
eksempel pd, at man kan hente inspiration fra ét fag til et andet, nar det
drejer sig om anvendelse og konkret arbejde.

Ideen med rollespil blev ogsa brugt i projektet pd Ngrre Gymnasium
(Ngrre G), men her var det rollespil inden for klassens rammer. Eleverne
spillede rollespil om bestemte begivenheder (f.eks. fredsslutningen i
Versailles efter Den Fgrste Verdenskrig), og lererens erfaring var, at det
fik nogle af de vanskelige tekster til at &bne sig for eleverne. Andre, mere
klassiske, former for anvendelsesorientering er brug af cases i arbejdet med
det faglige stof, noget som de to forlgb inden for afsetning og gkonomi pa
hhx (Niels Brock og Kagbenhavn Nord (Kbh Nord)) erfarede.

Et andet eksempel pa en autentisk anvendelsesorientering finder vi i
projektet fra Taerring Gymnasium, som i en klasse gennem alle stx-
forlgbets tre &r arbejdede med brug af etnografiske og antropologiske
metoder. Her var den sidste opgave, at klassen sammen med en klasse fra
et andet gymnasium skulle sammensatte en sdkaldt "UNESCO-kasse’, dvs.
en kasse som indeholdt forskellige artefakter, som skulle give et indblik i
danskeres liv og dansk kultur. Denne kasse skulle helt konkret kunne
bruges af andre, og eleverne havde selv tidligere anvendt en tilsvarende
kasse til at sette sig ind i en boliviansk indianerkultur. De havde altsa selv
gjort erfaringer med meningen med en sadan kasse.

Forlgbet gav ogsa et eksempel pa, at et fag viste sig anvendeligt i en anden
(og maske uventet) faglig sammenheng. | forbindelse med arbejdet med
kassen om indianerkulturen skulle eleverne beskrive genstandene. Det
skete bl.a. ved hjelp af metoder fra oldtidskundskab. Herved oplevede
eleverne, at det fags metoder havde en bredere relevans, end de maske farst
havde teenkt.

Der er ofte en steerk motivationsfaktor for leering, nar det faglige arbejde
skal bruges af eller praesenteres for andre, som det var tilfeeldet i bade
Rgdovre og Tarring. | Vordingborg var anvendelsesrelevansen rettet mod
eleverne selv. Her arbejdede en hf-klasse i dansk med, at de sammen i
klassen skrev en begrebslog. Denne blog fungerede som supplement til
elevernes noter og sigtede mod at kunne bruges i deres
eksamensforberedelse.
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Savel i denne fjerde som i tredje runde af udviklingsprojekterne viser
forlgb med anvendelsesorientering eller andre mader at skabe konkret
mening og relevans pa, at det er virkningsfulde mader at fremmeden
aktivitet og det engagement pa, som er sd ngdvendig, for at eleverne
overhovedet kan lere noget. Samtidig tyder flere af erfaringerne pa, at de
gymnasiefremmede elever ogsa kan bruge en konkret forankring af stoffet
til at fa dbnet op for en forstaelse af et indhold, som ellers kan virke noget
fjernt set ud fra deres relevansbetragtninger. Som en af lererne fra Kbh
Nord skriver i sin rapportering: ”Anvendelse virker bedst” (s. 37).

Anvendelsesorientering indgar som en del af hf-uddannelsens profil. Nogle
af udviklingsprojekterne her i fjerde runde peger pa, at det ogsa i de andre
gymnasieretninger kan vare en undervisningstilgang, som kan hjalpe med
at overvinde mange leeringsbarrierer — ikke mindst hos gymnasiefremmede.
En raekke af de ideer som i disse ar udvikles og afpraves rundt pa skolerne
under  overskriften = “innovation”  har  ogsd  praksis- 0g
anvendelsesorientering som en central komponent, ligesom der har varet
sarlige udviklingsprojekter om anvendelsesorientering. Vi vurderer, at der
kunne veere brug for mere viden om, hvilke didaktiske og faglige
muligheder, der er inden for det pagaeldende omrade. Det gelder f.eks. de
forskellige betingelser de forskellige fag har for at indgd i de enkelte
forlgb, hvilke kompetencer det kraever hos lererne, og hvordan man kan
forsta det forhold, at nogle forlgb oplever eleverne meget ansvarlige, mens
det i andre er vanskeligere at se, at eleverne tager praksisorienteringens
ansvar pa sig, f.eks. i kontakter til personer og institutioner uden for
gymnasiet. Vi er ikke i tvivl om, at der er store potentialer i at udvikle disse
tilgange, men vi er ogsd overbeviste om, at der er brug for at tenke
erfaringerne grundigt igennem.

Struktur og gentagelse

En af de udfordringer, de gymnasiefremmede elever mgder, er at kunne
gennemskue, hvad gymnasiet, fagene og undervisningen egentligt har som
leringsmal. Hvad er kravene, og hvad skal man som elev ggre for at gare
det godt? Flere af projekterne i bade denne og tidligere runder har pa
forskellig made forsggt at tage fat i netop den udfordring ved at sgge at
gere kravene og forventningerne mere tydelige og mere eksplicitte for
eleverne.

Vi vil nzvne to forskellige typer af eksperimenter med fokus pa stuktur og
tydelighed, som har veret gennemfart i denne runde. Den ene bestar i at al
undervisning i et fag felger en bestemt struktur eller skabelon. Den anden
bestar i at bruge skriftlige materialer som statte for eleverne og i at give
klarere retningslinjer i forbindelse med lektier.
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Fast struktur

Skolerne har arbejdet med forskellige mader at skabe en fast struktur pa.
Projektet pa Niels Brocks hhx-forlgb havde selve den faste struktur i faget
International @konomi som fokus for projektet. Her var lektionerne bygget
op om en serie af faste blokke, som hver iser var forskellige i form,
metode, mal og indhold, hvilket sikrede, at eleverne hen gennem lektionen
kom til at arbejde pa forskellige mader. Her var der en forbindelse til
leeringsstile, som vi vender tilbage til. De forskellige blokke betgd ogsa, at
eleverne i lgbet af et par lektioner kom til at arbejde med det samme
indhold ud fra forskellige vinkler og dermed fik repeteret de mange svere
begreber og modeller, som indgar faget.

De seks blokke, som er beskrevet nermere i rapporten fra skolen, har
forskellige typer af elevaktiviteter, men felles er, at hver blok specificerer
en bestemt type af aktivitet, som eleverne bliver kendt med og dermed
trygge ved at mgde. Lareren har udviklet en powerpointskabelon, som
undervejs i timen hele tiden viser eleverne, hvilken blok klassen er i gang
med pa et bestemt tidspunkt.

| elevernes evaluering af denne ret faste struktur svarer langt de fleste, at
de oplever, at strukturen giver dem et overblik over undervisningen. En
gymnasiefremmed elev svarede, at det gav en tryghed at vide, hvordan
undervisningen ville forlgbe. Langt de fleste elever, bade
gymnasiefremmede og gymnasievante, oplevede ogsa, at strukturen var en
hjeelp i forberedelsen, og blokkenes forskellige karakter gav alle mulighed
for at bidrage med noget i timerne — i det mindste i en af blokkene.

Evalueringen viser, at ulempen er, at nogle af eleverne ogsa finder formen
kedelig i leengden — om end det dog er farre end det antal, der finder
strukturen stgttende og egentlig ogsd varierende. Der er, som laereren
skriver, et dilemma mellem fast struktur og variation, det er vigtig at veere
opmarksom pa. Samtidig har den faste struktur, ifglge lereren, ogsa den
funktion, at den holder lzreren fast pa, at man skal undervise pa forskellige
mader, og en gang imellem treekke sig tilbage og lade eleverne veere
styrende i undervisningen.

Ideen med at bruge faste strukturer til at repetere indhold var ogsé en del af
forsgget i Kbh Nords hhx-klasser. Her var det barende princip trening og
gentagelse, som trods alt, siger man i projektet, stadig er ngdvendigt i
forhold til at leere noget. Princippet blev prgvet af i forskellige fag. En af
metoderne var at fa eleverne til at bruge et netprogram, quizlet, til at treene
gloser, fordi det netop ved tilegnelsen af et ordforrad er vigtigt med
treening og repetition. Dette program, som ogsd kunne fungere via
mobiltelefonen, kunne understatte treening og repetition.
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Et andet eksempel pa arbejdet med en fast struktur var i undervisningen i
International @konomi (IQ), hvor aktiviteten ”Ugens korte foredrag” forleb
efter en fast struktur, som skulle fungere som en stgtte til elevernes
forberedelse.

P& Vordingborg Gymnasium og hf indgik der ogsad et element, som
knyttede sig til en fast undervisningsstruktur. For at gare det klarere for
eleverne, hvad der forventedes af dem, er det pa skolen blevet indfart som
et krav:

at alle leerere bruger de sidste ca. 10 min pa at samle op pé timen, hvad
har eleverne leert, hvad har veeret fokus og dernast leegger op til naeste
time, dvs. introducerer lektien og kommer med anvisninger til denne”
(Vordingborg, s. 10).

Denne form for pa én gang at samle op og pege frem mod kommende
aktiviteter, finder man ogsd i Niels Brock-projektets tanker om
lektionsstruktur. Ideen er at gere det klart for eleverne, hvordan
sammenhangen i et helt undervisningsforlgb er, og hvordan de skal
arbejde med lektierne. Dette star ikke ngdvendigvis lige sa klart for
eleverne som for laereren. Instruktionen om lektierne vender vi tilbage til.

En sidste, lidt anderledes, form for fast struktur var eksperimenterne pa
EUC Sjelland. Pa htx-delen af projektet strukturerede de to lerere et
forlgb, som bestod af en sekvens af stramt styrede delaktiviteter, som dels
sikrede en hgj arbejdsintensitet gennem hele modulet pa 120 minutter, dels
imedekom ensket om flere af de sdkaldt ”fallesskabende didaktikker”. Det
sidste var en grundlaeggende inspiration for projektet (se skolerapporten og
Plauborg (2011)). Forlgbet var stramt leererstyret, men med en meget hgj
grad af elevaktivitet, og er som sadan et eksempel pa, at elevaktivitet ikke
behgver betyde fraveer af larerstyring. 1 hhx-delen af forsgget brugte man
et spil som ramme for en tilbagevendende aktivitet, hvor eleverne
arbejdede med stoffet pd en made, som kreevede, at de havde sat sig ind i
stoffet. De skulle dels formulere spargsmal og give rigtige og (plausibelt)
forkerte svar pa deres egne spgrgsmal, dels skulle de svare pa andre
gruppers spgrgsmal.

Den faste undervisningsstruktur tjener med andre ord til at gere
undervisningen gennemskuelig for eleverne. Det bliver tydeligt, hvad der
forventes, og dette betyder, at eleverne alt andet lige vil have lettere ved at
fokusere deres forberedelse pa det, der forventes, og dermed veere sikre pa,
at forberedelsen er meningsfuld i forhold til det, der skal ske i timerne.. De
faste rammer og strukturer betyder, at det er mindre til diskussion, hvad der
skal ske, hvorfor noget skal ske, og hvem der skal gare hvad. Det er noget
af den samme styrke, som ligger i brugen af de faste arbejdsmanstre i
Cooperative Learning, som man arbejdede med pa flere af skolerne.
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Risikoen ligger, som lareren fra Niels Brock bemerker, i, at faste,
tilbagevendende strukturer kan blive kedelige for nogle elever. Der er
derfor brug for en variation inden for strukturen, eller brug for at justere
strukturen hen ad vejen pa en made, sa eleverne kan falge med i processen.
Hvis fglelsen af gentagelse betyder at eleverne mister motivationen, er der
greenser for, hvor meget de kan lere, som en lerer fra Kbh Nord
kommenterede det.

For gymnasiefremmede kan strukturer i undervisningen sammenlignes med
en form for nyttigt stillads, der ger, at de far den ngdvendige sikkerhed i
det uvante arbejde; men som med alle former for stillads, kan det veere i
vejen, nar man er kommet videre frem i en proces. Jo mere man altsa
udvikler stilladsering som didaktisk tanke, jo mere ngdvendigt er det tillige
at udvikle metoder til at @ndre, tilpasse og fjerne stilladseringen.

Brug af instrukser og skriftlige materialer som stgtte

Projektet pd Vordingborg Gymnasium & hf inddrog skriftlige materialer
som strukturerende element, men ogsa at arbejde med en klar progression i
forhold til skriftlige opgaver. Vi vil naevne to af de skriftlige
stettematerialer, skolen arbejdede med: Det ene var fokusspgrgsmal til
lektierne, mens det andet var feedbackark.

Fokusspergsmalene skulle give eleverne “en bevidsthed om, hvilke
oplysninger, det er de skal forsege at laese ud af teksten/lektien” (s. 2).
Spergsmalene skulle altsd fungere som lyskastere, som skulle pege hen
mod det veesentlige i tema og tekster. P& Ngrre G havde man tilsvarende et
fokus pé tydelige og fokuserede lektiebeskrivelser” (s. 4), som skulle gore
det mere Klart for eleverne, hvad lektierne skulle bruges til, og dermed
ogsa hvordan de skulle bearbejde dem. Projekternes erfaringer med disse
lektiebeskrivelser er imidlertid blandede. I den ene af de to klasse pd Narre
G konkluderer lererne, at beskrivelserne har veret “af afgerende
betydning for mange af eleverne, s dem fortsatter vi med” (s. 4). | den
anden klasse var det mindre entydigt: ”Der var positiv respons i de enkelte
moduler, men i perioder med forgget arbejdsbyrde blev ogsa den udfarlige
instruks opfattet som en byrde” (s. 5). Projektet i Vordingborg medte ogsa
forbehold fra eleverne:

”Fokusinterviewet med eleverne i 3x viser, at eleverne ikke er enige i
dette forhold [dvs. brugen af fokusspgrgsmal og lektiestrategier].
Nogle elever mener, at fokusspgrgsmal fjerner deres koncentration,
men andre mener, at fokusspargsmal er en stor hjelp, hvis teksten er
svear. *Det bliver lettere at overskue lektien og veere opmarksom pa,
hvad det er man laeser’” (Vordingborg, s. 8).

Erfaringerne peger for det farste pa, at der ligger nogle gevinster for lerere
og elever ved at give en form for fokuspunkter eller vejledning til



76 Fag og gymnasiefremmede

lektieleesningen. De forbehold, eleverne giver udtryk for, kan for det andet
give anledning til at overveje, hvordan eleverne opfatter
fokusspargsmalene, nar de oplever det som ekstra pres (Narre G) eller som
noget, der afleder koncentrationen. Det kunne tyde pa, at mens lereren
teenker det som en stette og vejledning, sa tolker (nogle af) eleverne det
snarere som et krav eller en instruks. Nar eleverne ikke skelner mellem
f.eks. opgaver og fokusspgrgsmal, sa kan det veere, fordi de om begge dele
teenker, at det er noget, de skal leve op til og som potentielt kan blive
genstand for kontrol. Nar nogle af eleverne oplever, at den slags tiltag
svaekker koncentrationen, kan det pd samme méde veere et udtryk for, at de
fortolker forberedelsen som en opgave, hvor de skal orientere sig strategisk
efter laeerernes opgaver. | begge tilfeelde vil problemet ligge i, at eleverne
tolker leererens vejledning som et krav i stedet for som vejledning.

En anden form for skriftlig strukturering er afprevet i tilknytning til
feedback til eleverne. | forlgbet i Vordingborg arbejdede
samfundsfagslereren med at tydeliggere progressionen i det skriftlige
arbejde. En del af denne tydeliggerelse var et fast evalueringsskema, ’hvor
eleverne ifm. hver opgave tydeligt bliver evalueret pa de samme punkter”
(s. 3). Skemaet findes i bilagsrapporten fra projektet. Skemaet treekker de
positive sider frem og seger “at give eleverne en forstielse af, hvilke
mangler de forste og fremmest skal arbejde pa at udrydde” (s. 3). Skemaet
er et eksempel pa, at de retteskabeloner, som har veret foreslaet i
matematik, med fordel kan anvendes i andre fag og inden for andre
hovedomrader (se feks. fagrapporten fra matematik pa htx pa
http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Forsoeg-og-
udvikling/Udviklingsplanens-foerste-fase/Gymnasiefremmede-
elever/Fagrapporter-om-gymnasiefremmede-elever, hvor der er et
eksempel pa en rettenggle).

Denne type formaliserede retteark eller skabeloner betyder, at man kan
fokusere elevernes opmerksomhed pad nogle bestemte aspekter af en
opgave (f.eks. metode og argumentation), sdledes at det formative fokus i
feedbacken ikke forsvinder i en meangde af forskellige kommentarer.

| projektet pd Redovre Gymnasium har man i tidligere projekter arbejdet
med brug af elektroniske platforme til at give elever hurtig og formativ
feedback pa opgaver, iseer i matematik. | denne runde eksperimenterede en
engelskleerer med at bruge et computerprogram til feedback. Programmet
hedder Jing og bestar kort sagt i, at leereren indtaler sine kommentarer til
en video, hvor billedsiden er elevens opgave med kommentarer. Det er
muligt for lzereren at pege og fremhave dele af opgaven pa optagelsen. Af
anonymitetshensyn har vi fjernet det link til et eksempel pa en sadan video,
som fandtes i rapporten, men en Kkort preesentation af brug programmet
findes skole rapporten og i Eychenne (2011).


http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Forsoeg-og-udvikling/Udviklingsplanens-foerste-fase/Gymnasiefremmede-elever/Fagrapporter-om-gymnasiefremmede-elever
http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Forsoeg-og-udvikling/Udviklingsplanens-foerste-fase/Gymnasiefremmede-elever/Fagrapporter-om-gymnasiefremmede-elever
http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Forsoeg-og-udvikling/Udviklingsplanens-foerste-fase/Gymnasiefremmede-elever/Fagrapporter-om-gymnasiefremmede-elever
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I princippet er det en mundtlig feedback, hvor leereren taler og ved at pege
henleder elevens opmarksomhed pa bestemte steder i den afleverede
opgave — helt som ved en mundtlig feedback. Ganske vist kan eleven ikke
sparge undervejs, men eleven kan spole tilbage og genhgre kommentaren. |
elevernes evaluering af feedbackformen nzvnte de fleste, at de syntes, de
bedre forstod deres fejl, nar de blev forklaret mundtligt, og nogle
kommenterede, at leererens forklaringer ved hjelp af den nevnte metode
blev mere detaljerede. Her kan den mundtlige form have en betydning. En
elev mente, at ”Det er ogsd nemmere at se, nir man laver den samme fejl,
fordi du siger ’igen’; noget, jeg nemt overser, nér det er skriftlige rettelser”
(s. 10).

Leeringsstile og leringstilgange

I alle fire runder af udviklingsprojekter om gymnasiefremmede har der
veeret projekter som i starre eller mindre grad har trukket pa tankerne om,
at eleverne har forskellige leeringsstile og leringstilgange. Der har veeret
forskelle med hensyn til, hvordan det har fungeret at bruge leeringsstile i
undervisningen. Ogsa i denne fjerde runde har nogle af projekterne
inddraget leeringsstile pa forskellig made og med varierende erfaringer.

Projektet pa hhx og htx pa Herningsholm Gymnasium udviklede sakaldte
arbejdsstationer, som sigtede mod forskellige leringsstile, séledes at
eleverne arbejdede med den samme tekst, men pa forskellige mader, som
tog udgangspunkt i deres forskellige leringsstile. Eleverne angav
praferencer for leeringsstile, og de elever, som ikke angav nogen serlig
preeference, blev placeret i en af de gvrige grupper.

Leerernes vurdering var, at det havde en positiv effekt pa elevernes udbytte,
at de havde mulighed for at arbejde pd mader, som var passede til deres
foretrukne leeringsstil, men man tog ogsa et forbehold (se nedenfor).
Larerne kunne ikke se nogen tydelig forskel mellem den effekt
eksperimentet havde for gymnasiefremmede og for gymnasievante —
hvorfor de konkluderer, at tiltagene i det mindste ikke favoriserer nogen
frem for andre.

Elevernes placering af sig selv i forhold til leeringsstil viste i gvrigt et
pudsigt mgnster. Mens alle de elever, som placerede sig som
auditive/visuelle var gymnasiefremmede, var der blandt de taktile og de
kinzestetiske  elever  overvejende  ikke-gymnasiefremmede  (otte
gymnasievante over for tre gymnasiefremmede). Skulle elevernes
vurdering af egen leringsstil st til troende, matte det betyde, at
gymnasievante er langt mere fysisk orienterede i deres laringsstil; men
eftersom eleverne har svaret, hvilken praference de tror, de har, er der ogsa
den mulighed, at de gymnasiefremmede har peget pa den lzringsstil, som
er mest udbredt i konventionel undervisning, og som de derfor har haft
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mulighed for at gare sig fortrolige med. Det kan ikke siges ud fra det
foreliggende resultat, men det er veerd at overveje, hvad det egentligt er,
eleverne svarer pa, nér de angiver en egen praeference.

Regdovre Gymnasium er et af de gymnasier som ogsa i tidligere runder har
inddraget laringsstile. 1 denne runde blev arbejdet med leringsstile i
matematik knyttet sammen med brug af Cooperative Learning-strukturer
(CL), idet de forskellige arbejdsmanstre i CL, ifglge lareren, tilgodeser
forskellige praeferencer med hensyn til laringsstile. En anden gevinst ved
de varierende former er, at eleverne ikke alene udvikler en gget
opmarksomhed over for deres egne praeferencer, men ogsd en
opmarksomhed over for at andre kan tenkes at leere pa andre mader, og at
undervisningen er ngdt til at imgdekomme en bred vifte af praeferencer.

| et andet forlgb pad samme gymnasium forsggte en lzerer i dansk at arbejde
med leringsstile, men med varierende held. I den ene klasse, hvor denne
tilgang ogsa blev koblet sammen med CL, var eleverne meget positive over
for de forskellige arbejdsformer. | den anden klasse opstod der en
modkultur, som beted, at eleverne ikke engagerede sig i aktiviteterne, som
sa faldt til jorden. Denne lzrers erfaring peger pa, at leringsstile kan vare
en frugtbar tilgang i nogle klasser, men ikke ngdvendigvis i alle, eller i det
mindste at der er andre faktorer, som har betydning for, hvordan
indfarelsen af bestemte arbejdsformer bliver modtaget.

Forlgbet pa hhx pa Niels Brock sggte, ligesom i matematik pa Rgdovre, at
tilgodese forskellige leeringsstile ved at bruge en vifte af forskellige
undervisningsformer, som traekker pa forskellige former for aktivitet og
dermed praferencer. Selv om projektet benytter en anden beskrivelse af
leeringsstile end projekterne pa Herningsholm og Redovre, er der dog
paralleller. Niels Brock-projektet skelner mellem visuelle, auditive og
kinaestetiske praeferencer, og argumenterer for, at de forskellige aktiviteter i
de seks blokke, som undervisningslektionerne er bygget op om (jf.
ovenfor), tilgodeser forskellige af de tre former i forskellige
kombinationer.

P& VUC Aarhus indfgrte man alternative afleveringsformer. Projektet var
ikke baret af en idé om forskellige leringsstile, men af den idé, at iseer
kravet om skriftlige afleveringer kunne virke ekskluderende pa
gymnasiefremmede elever. Larerne dbnede derfor for videofremlaeggelser
i stedet for skriftlige afleveringer. Samtidig blev de skriftlige kompetencer
treenet gennem udarbejdelse af et manuskript, samtidigt med at den
mundtlige fremstilling blev treenet gennem indspilningen af videoen —
noget som er relevant i eksamenssammenhang. Ved at variere arbejds- og
afleveringsformer tilgodesd man, at eleverne kunne bruge deres forskellige
styrkesider, og at andre kompetencer kommer i fokus end blot den
traditionelle afleveringsform.
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Samlet set bekrafter projekterne i denne runde erfaringerne fra tidligere
runder: Der er nogle fordele ved at tilretteleegge undervisningen ud fra den
grundantagelse, at eleverne ikke har samme preeferencer for, hvordan de
gerne vil leere, og der er nogle fordele ved at give eleverne mulighed for at
engagere sig i forskellige former for leeringsaktiviteter.

Samtidig tager rapporten fra Herningsholm, som navnt ovenfor, et
forbehold. Forfatteren ger opmerksom pé, at de positive erfaringer
muligvis ogsa kunne skyldes det forhold, at leereren forsgger at gare noget
nyt og andet, og altsd ikke ngdvendigvis netop den aktivitet, som bliver
gennemfart:

”Mon ikke det altid har en positiv effekt, at laereren/laererne ger noget?
Vores ggede bevidsthed om den didaktiske udfordring, der nu engang
eksisterer i en given klasse, er méske det enkeltelement, der i
virkeligheden er det vigtigste.” (Herningsholm, s. 17)

Citatet rummer to overvejelser. Den ene er det, som i sociologien er kendt
som Hawthorne-effekten, hvor det ikke er selve @&ndringen, men den
opmarksomhed a&ndringen udtrykker, som giver en positiv effekt. Den
anden overvejelse er, at lerernes generelt ggede opmaerksomhed pa de
paedagogiske spegrgsmal giver en leringseffekt. Her er det altsd ikke
opmearksomheden i sig selv, men lererens ggede paedagogiske opmaerk-
somhed, som har betydning.

Dette er ikke stedet at forsgge at udrede, hvad der er op og ned i teorierne
om leeringsstile — for sa vidt som det overhovedet kan lade sig gare. Vores
pointe er farst og fremmest, at uanset om elever (og andre mennesker) har
mere eller mindre stabile preferencer for, hvordan de gerne vil lere, sa er
det en gyldig paedagogisk pointe, at det er godt at forholde sig til
deltagernes preeferencer og orienteringer. Det leegger op til at variere
undervisningsformerne. Det geelder ikke mindst variationer som abner for
at eleverne ggr andet end at sidde pa deres stole ved deres borde.

Samtidig er der i projektet p& VUC Aarhus en supplerende pointe: Hvis
man tilrettelegger undervisningen, sd eleverne kan vealge de
arbejdsformer, de faler sig bedst tilpas med, kan der vare en risiko for, at
der er nogle ngdvendige faglige kompetencer, eleverne ikke far udviklet.
Pa VUC ville det have veret tilfeldet, hvis eleverne kun havde faet
mulighed for videoafleveringer og ikke andre afleveringsformer. Ved at
knytte videoproduktionen sammen med udarbejdelsen af et manuskript
blev de skriftlige kompetencer ogsa traenet.

Imgdekommelsen af praferencer for bestemte arbejds- og afleverings-
former ma ngdvendigvis afbalanceres med de kompetencer, lzeringsmalene
beskriver, at elever skal udvikle gennem undervisningen.
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Udvikling af leererkompetencer

Nogle af projekterne i denne runde har taget afseet i psedagogiske dage eller
feelles diskussioner pa skolerne. Pa Slagelse Gymnasium og hf udsprang
projektet af en padagogisk dag med eksterne oplegsholdere, hvor der var
sat fokus pa de sarlige problemer, leererene oplevede pa hf og pa leerernes
opfattelse af at undervise pa hf. Diskussionerne pa denne dag farte til
formuleringen af et felles fokusomrade. P4 Herningsholms Gymnasium
havde man etableret en sakaldt didaktisk interventionsgruppe, som dels
holdt abne mader, hvor der blev diskuteret didaktik, dels tilbgd kollegial
supervision.

P& KVUC (VUC i Kgbenhavn) var projektets centrale omdrejningspunkt
en udvikling af lerernes kompetencer. Kompetenceudviklingen havde
fokus pé faglig literacyudvikling, hvor man netop ikke kun fokuserede pa
enten faglig laesning, skriftlighed eller andetsprogspeedagogik. Den ene
pointe var, at de forskellige dele skulle teenkes sammen og knyttes til
arbejdet i faget. Den anden pointe var at fokusere indsatsen for
kompetenceudvikling pa de enkelte faggrupper, sa alle lererne fra en
bestemt faggruppe tog kurset samtidigt. Det ville give en starre mulighed
for at omszette arbejdet pé kurset til undervisningen i faget.

Der blev gennemfgrt to kurser — et for historieleerere og et for matematik-
leerere. | begge kurser blev lererne introduceret til en teoretisk funderet
forstdelse for eksempelvis laeseprocesser og laeseforstaelse, og
efterfalgende arbejdede de i grupper med at knytte teorierne til den
konkrete undervisning i deres eget fag. Det kunne f.eks. ske ved at lese
fagteksterne med elevbriller og overveje om struktur, ordvalg og forkla-
ringer var tilstreekkelige for den elevgruppe, der var malgruppe. Formalet
med kurserne var, at lererne ikke kun fik indblik i teorierne, men at de
0gsa kunne fare dem over i deres egen undervisning.

Erfaringsopsamlingen viste, at leererne var enige i at fokus pa sprog og
laesning i fagene er vigtigt, og historielzererne oplevede f.eks., at de konkret
kunne bruge nogle af de ting, de havde arbejdet med pé& kurset.
Matematiklarerne havde tilsyneladende oplevet, at der var lengere fra den
teori, de var blevet introduceret til, til den undervisningspraksis, den skulle
resultere i.. Som det navnes i rapporten, kan det have betydning, at
underviserne og indholdet pa kurset befandt sig inden for det humanistiske
omrade, og pa den made var hjemmebane for historieleererne, mens
matematiklererne oplevede det som udebane. Det er formentlig det, som
ligger bag matematikleerernes onske om en mere konkrete “hands on”
tilgange, som det udtrykkes i rapporten.

Der et par vaesentlige pointer og erfaringer at tage med fra KVUC’s forseg.
Den farste pointe er vigtigheden af at kombinere teori og praktiske gvelser.
Forskning inden for kompetenceudvikling peger pa, at det ikke er nok med
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tips-og-tricks og praktiske gvelser, hvis underviseres praksis afggrende
skal @ndres. Det er ogsd ngdvendigt med en forstdelse for de ideer,
principper og teoridannelser, som ligger bagved eventuelle undervisnings-
@ndringer. Den anden pointe er at integrere de forskellige dimensioner af
literacy i stedet for at arbejde med laesning, skrivning og andetsprog som
adskilte starrelser. Det giver leererne nogle muligheder for hensigtsmaessigt
at kombinere de enkelte elementer i deres undervisningspraksis.

Den ene erfaring, som det er veerd at vaere opmarksom pa, er, at nar lerere
er pa kursus, sa har ogsa de brug for at kunne forbinde kursusindholdet til
en sammenhang, hvor de skal anvende indholdet. Det har varet sveerere
for matematiklearerne end for historielererne, og det lyder plausibelt, nar
man i rapporten navner, at kulturforskellen mellem de humanistiske
undervisere og de matematiske deltagere har betydning for lerernes
udbytte af de ovennavnte kurser. Pa den made illustrerer det en pointe,
som ogsa gelder i forhold til gymnasieelever, nemlig hvor stor betydning
deltagerforudseetningerne har for leeringsudbyttet af undervisningen. Eller
sagt pd anden made: Hvor stor betydning den kultur, man er socialiseret
ind i, har for forstdelse og accept af laeringsmal og for de veje, man skal ga
for at nd malet.

Den anden erfaring fra projektet haenger sammen med brugen af interne
undervisere. Her star der i rapporten:

”En anden veesentlig udfordring er, at det har veret overraskende sveert
at bruge egne lererkreefter i undervisningen. KVUC har hgjt
specialiserede leerere inden for ordforradstilegnelse, lasning,
andetsprogspadagogik og skriftlighed. Det er helt oplagt at bringe disse
leererkreefter i spil blandt kollegerne, og de er optimale undervisere,
fordi de kender bade kursister, faglige krav, kontekst osv. rigtig godt.
De kan dermed malrette undervisningen. Desuden er de gode til at veere
redskabs-/metodeorienterede i deres undervisning. De pagealdende
personer bryder sig imidlertid ikke om at vaere “profeter i egen by”. De
vil ikke vaere “kloge” over for kollegerne, og de er nervese over ikke at
veere dygtige nok til opgaven. Pa trods af, at deres undervisning er
blevet yderst positivt modtaget af lererne pa kurset, har flere af
efterfglgende meldt ud, at de ikke gnsker at fortsette som
kursusundervisere naste gang. Det treekker for mange kreefter mentalt.
Utrolig argerligt ” (s. 3-4)

Det citerede papeger en erfaring, som det er veerd at bide meerke i, fordi
den peger pa spgrgsmalet om, hvordan man kan bruge de kompetencer og
ressourcer, som allerede findes i et leererkollegium. Mere indirekte rejser
rapporten her spgrgsmalet om laererkulturen og om mulighederne for at
leere af og fra hinanden — altsd vidensdele. Der er ingen grund til at tro at
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man pd KVUC skulle veaere hverken vearre eller bedre end i andre
lerergrupper, sa erfaringerne peger formentlig pa, at det generelt kunne
veere relevant at de enkelte skoler — ledelser og lerere — overvejer, hvordan
de kan skabe et klima, hvor man godt kan gennemfare interne kurser eller
opleeg uden den i citatet neevnte bekymring. Det er veerd at notere sig, at
det netop ikke er konkrete erfaringer med at blive kritiseret, som ligger bag
undervisernes gnske om ikke at fortsatte med at sta for kurser for kolleger,
men bekymringen for ikke at sla til.

En del af ideen bag udviklingsprojekter som dem, der har varet
gennemfart i nu fire runder, er at gode idéer skal sprede sig til andre lerere
og skoler. Netop derfor er det en vasentlig overvejelse, hvordan man kan
etablere et klima, hvor forestillingen om, hvad der muligvis kan ske, ikke
stopper kompetente kolleger i at stille deres viden til radighed for andre.
Det er et organisations- og kulturspgrgsmal.

Et andet eksempel pd at kompetenceudvikling er blevet integreret i
udviklingsprojektet findes i projektet p& EUC Sjelland. Her blev projektet
organiseret med inspiration fra en bog om aktionslering (Plauborg,
Andersen, & Bayer, 2007). Leererne skriver i rapporten:

”Udgangspunktet er, at den enkelte lerer observerer et eller flere
problemer omkring leeringen i den enkelte klasse. Gennem refleksion
over problemerne sammen med larerkollegaer afgreenses, ja maske
ligefrem omdefineres problemet. Derefter, ud fra den feelles refleksion,
beskriver underviseren en aktion” (EUC Sjzlland, s. 9)

En aktion er et konkret eksperiment eller tiltag, som leereren gennemfarer
for at forsgge at gare noget ved det eller de problemer, som er kommet
frem i lyset via refleksionen og supervisionen. Ved gennemfgrelsen af
aktionerne er der s igen et medlem af projektgruppen, der observerer
undervisningen, og den pagealdende giver efter undervisningen feedback
pa, hvordan aktionen virkede som udgangspunkt for felles tanker om
g&ndringer.

Udover at man i projektet saledes fik afpravet en rekke forskellige
eksperimenterende tiltag, har observationerne og de felles refleksioner
ogsa bidraget til at kvalificere lerernes forstaelse af og tanker om nye
undervisningsidéer Denne form for kollegasupervision og falles refleksion
er dermed en alternativ made at gennemfare kompetenceudvikling pa.

Der er ikke noget i rapporten fra EUC Sjaelland som tyder pa, at der har
veeret vanskeligheder forbundet med denne form for aktionslering, men
det er ikke usadvanligt at made larere, som oplever det
greenseoverskridende at abne dgren til undervisningen for andre laerere.
Nar man indfgrer denne form kompetenceudvikling er det derfor ogsa
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vigtigt at overveje, hvordan man kan sikre et miljg omkring forlgbet, hvor
lererne faler sig trygge. En méde er at understrege, at det er den
observerede leerer, der i sidste ende satter dagsordenen for, hvad der
specielt skal observeres ved den aktion, han/hun vil afprgve. Her kan der
inspiration i forskellige bager om kollegavejledning og -supervision.

En forskel mellem forlgbet p& KVUC og pa EUC Sjlland, som kan have
betydning for, hvordan laererne har oplevet vidensdelingen, er, at mens
KVUC-forlgbet omfattede alle (eller neasten alle) undervisere inden for
faggrupperne, sa var det en mindre gruppe, som indgik i projektet pd EUC
Sjeelland. Udviklingsforlgh, som forsgger at inddrage alle lerere pa én
gang, giver pa den ene side bedre muligheder for, at erfaringerne kan
sprede sig, men er pa den anden side mere sarbar over for, at deltagerne
kan have varierende grad af engagement og interesse. Det er to forskellige
strategier med to forskellige muligheder og begransninger.

Klassernes sociale klima og elevernes sociale kompetencer

I den oprindelige undersggelse af de gymnasiefremmede elevers vanskelig-
heder i de gymnasiale uddannelser pegede vi pa, at klassens sociale klima
havde en stor betydning for eleverne — ikke bare deres trivsel, men ogsa
deres leering. Det sociale klima abner og lukker muligheder for deltagelse i
undervisningen og dermed ogsé for laring. Det er en pointe, som Susanne
Murning, som deltog i det oprindelige forskningsprojekt om gymnasie-
fremmede, har undersggt yderligere (Murning, 2013a, 2013b), og det er en
pointe, som traeder tydeligt frem i flere af projekterne i denne runde. Nogle
af projekterne har gjort erfaringer med at arbejde malrettet med de sociale
relationer og nogle af de sociale vanskeligheder, som man oplevede i
klasserne. Andre projekter papeger blot de vanskeligheder, som de sociale
relationer kan give for undervisning og leering.

Sociale konflikter og elever med sociale vanskeligheder

Projektet pd Ngrre G havde i en af klasserne ikke mindst fokus p& de
sociale konflikter og udfordringer i den pageldende 2.g. Der var tale om en
vifte af udfordringer:

“Elever, der ikke magter eller sagar ved, hvordan man skal arbejde i
gymnasiet; elever, der kommer fra udfordrede skoler og ingen realistisk
opfattelse har af egne preastationer; Elever, der har udviklet
snydestrategier | stedet for studiestrategier. Alt dette parallelt med
dygtige og meget dygtige elever, der for laengst har knaekket
studiekoden og som forsgger at undga eller sdgar nagter at samarbejde
med de udfordrede elever” (Nerre G, s. 3)

En central pointe i projektet er, at nogle af elevernes vanskeligheder
bundede i problematiske forhold uden for skolen. Det var forhold, lererne
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fik en indsigt i, fordi “’klassens to teamkoordinatorer, studievejleder samt
leder enten flere sammen eller enkeltvis holdt en lgbende dialog i gang i
form af samtaler med den enkelte elev med udfordringer” (s. 3). I nogle
tilfeelde var det formelle, indkaldte samtaler, mens det i andre var samtaler
i en pause. Samtalerne supplerede de sedvanlige elev- og karaktersamtaler.

Larerne satte tre typer aktiviteter i gang. Den ene var at bruge CL-
teknikker for at give elever med forskellige preaeferencer forskellige
muligheder, jf. afsnittet ovenfor. Den anden var at arbejde med klassens
sociale liv og made at fungere pé. Det skete dels gennem tvungne
gruppesammensatninger, dels gennem sociale aktiviteter, som skulle
bringe de forskellige grupperinger i klassen teettere pa hinanden. En tredje
aktivitet var, at de individuelle mgder med eleven ogsa blev brugt til at
seette personlige mal for ham/hende og tillige blev brugt til at tale om de
problemer, som den pagaldende elev havde uden for skolen.

Denne sidste aktivitet er vaerd at hafte sig ved, bade fordi den viser
mulighederne i en koordineret indsats fra leerere, studievejleder og ledere,
og fordi den tydeligger forbindelsen mellem elevernes hjemmesituation og
deres made at agere pa i undervisningen. Erfaringerne fra projektet viser, at
hvis man kombinerer forskellige tilgange og formulerer individuelle mal,
er det muligt at bryde nogle af de manstre, eleven kan vare kommet ind i,
og som forstyrrer bade deres egen og andres leering. Der er tale om en
udvidelse af den almindelige gymnasielererrolle, men det er samtidig
udtryk for en udvidelse af forstdelsen af, hvad der har betydning for
leringsudbyttet og for at fastholde eleven pa uddannelsen. En vasentlig
pointe i den forbindelse er, at hvis man far lgst nogle af elevens problemer
i baglandet, sd det giver eleven mere overskud og motivation til
skolearbejdet, s& abner det samtidig for at eleven bliver inkluderet i de
faglige feellesskaber i klassen — ogsé pa tveers af fagligt niveau.

I nogle tilfeelde kan uhensigtsmessige sociale relationer mellem eleverne
imidlertid begrense de handlemuligheder larerne har. | forlgbet pa
Slagelse Gymnasium og hf var ideen at niveaudele undervisningen i dansk,
engelsk og matematik ud fra elevernes niveau. Skolen dannede fire klasser
sdledes, at de to af klasserne overvejende fik henholdsvis de @ldste og de
fagligt steerkeste kursister. De to sidste klasser kom s& overvejende til at
best& af yngre og fagligt mindre steerke kursister. Disse to klassers skema
blev lagt, sa undervisningen i de tre fag la samtidigt.

Tanken var at man ville indfgre holddelingen pa tveers af de to klasser
omkring efterarsferien, men det matte opgives pd grund af den
gruppedynamik der var i klasserne. Rapporten uddyber ikke hvori
problemerne bestod, men forfatterne anbefaler, at hvis man vil indfare
holddeling, kan det veere en god idé at gere det fra begyndelsen af
skolearet og sa bruges screening som grundlag for delingen. Erfaringen fra
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Slagelse er en anden variant af, hvor stor betydning det sociale liv og klima
i en klasse kan have pa mulighederne for at skabe konstruktive rammer om
leering. De sociale relationer kan ganske enkelt blokere for nye psedagogi-
ske tiltag.

En interessant krglle pa erfaringerne fra Slagelse er, at skolen differen-
tierede klassedannelsen efter kursisternes baggrund. | rapportens opsam-
ling star der:

De to klasser som ikke har vaeret omfattet direkte af forsggene, de
&ldre, og de formodet fagligt steerkeste har fungeret bedre end vi ellers
historisk har set det. Der er saledes bade fordele og ulemper ved at
samle kursister med felles behov og interesser i samme klasser. Vi kan
sige vi har snavret udfordringerne ind, men méske ogsad gjort dem
starre pa de to forsggsklasser (Slagelse, s. 10)

Man kan udtrykke det sadan, at forsgget opererede med holddeling i to trin,
hvor det ene (i de tre fag) matte opgives, men hvor det andet (mellem de
fire klasser) har haft en effekt. Pa sin vis er det en variant af diskussionen
om, hvorvidt elever skal i grupper med nogen, som er pa samme niveau
som dem selv, eller om grupperne skal dannes for at sprede niveauet, sa de
fagligt steerkere kan stgtte de fagligt svagere. Vi kommer tilbage til dette
spergsmal nedenfor. | Slagelse har man dannet klasser ud fra lighed
mellem Kursister, og det har vaeret en fordel for de fagligt steerke og for de
eldre. Spgrgsmalet er, om det i lyset af erfaringerne fra dette forlgb kan
Ilykkes for skolen at ivaerkseatte en sarligt koncentreret indsats for det
sociale klima i de klasser, som har de svageste og/eller yngste elever, og
derigennem afbgde nogle af de uheldige konsekvenser det kan have for
eleverne i disse klasser — eksempelvis i stil med indsatsen pa Ngrre G.

Vi vil ikke entydigt pege pa at det ene eller det andet er det rigtige — men
dermed ogsd pege pd, at det kunne veere et forsgg veerd at afprove
Slagelses model kombineret med en tung social indsats. Vi har i tidligere
arbejder og rapporter om gymnasiefremmede understreget, at elever, der
ikke fra deres baggrund medbringer en kulturel kapital i form af indsigt i
den gymnasiale kultur, kan vere overordentligt generet af et darligt socialt
klima i en klasse, hvis de skal have det optimale udbytte af undervisningen.
Derfor er en indsats i forhold til det sociale klima ogsa et indsats i forhold
til det faglige udbytte.

Kortleegning af samarbejdsrelationer

Rapporten fra Ngrre G kommenterer, at de individuelle mgder gav dem
indsigt i mange af elevernes betingelser og udfordringer. I to andre
projekter i denne runde har lererne arbejdet med at kortleegge de sociale
relationer i deres klasser for at kunne tilretteleegge gruppearbejde sa godt
som muligt. | projektet pd hhx og htx pd EUC Sjalland tog man
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udgangspunkt i det, rapporten kalder manglende trivsel i klassen, og som
knytter sig til, at klasser ofte splittes i A, B og C-hold, nar det gelder
forstaelse af indholdet, det faglige niveau og aktiv deltagelse i
undervisningen. Ligesom i Ngrre G-projektet er det en vasentlig pointe, at
trivsel bade har forbindelse til det sociale og det faglige.

Som en del af indsatsen gennemfarte laererne undersggelser om elevernes
samarbejdsrelationer, deres netvaerk og trygheden. Undersggelserne blev
gennemfgrt ved  hjelp af et internetbaseret  spgrgeskema,
”uddannelsestrivsel.dk”, som bl.a. ud fra elevernes svar dannede sakaldte
sociogrammer, som grafisk prasenterede elevernes relationer. Spgrgs-
malene rettede sig mod flere ting, herunder hvem eleverne opfattede som
en god ven/veninde, hvem de fglte sig trygge ved og hvem de gerne ville
arbejde sammen med, hvis de skulle lave en fagligt god opgave. Der findes
et eksempel pa et sociogram i bilagene til rapporten. Lererne brugte dels
undersggelserne til at danne grupper i nogle af deres undervisningsforlagb,
dels til at fa indsigt i nogle af de problemer de oplevede i klasserne, f.eks.
om uro i undervisningen.

Pa et seminar i projektet gjorde man opmaeerksom pa, at sociogrammerne
kan veere en stgtte i dannelsen af grupper og give indsigt i klasserelationer,
men de skal samtidig bruges til at tenke videre over problemerne med.
Sociogrammerne er ikke i sig selv svar, men de er en systematiseret made
at fa indblik i elevernes positioner og relationer, og dermed ogsd de
betingelser de har. | en undersggelse i en 1.g-klasse i Kgbenhavn fremstil-
ler Pia Quist (2012) ud fra observationer, interview og spgrgeskemaer
tilsvarende relationsdiagrammer. En af hendes pointer er imidlertid, at de
grupper eller klynger, man kan tegne i en klasse, i mange tilfelde giver et
indtryk af mere faste og adskilte opdelinger, end det i virkeligheden er
tilfeeldet i elevernes faktiske relationer.. Man kan altsé bruge sociogram-
merne til at fa ét billede af relationer, men ma samtidig vaere opmaerksom
pa ikke at hafte sig s& meget ved bestemte grupperinger, at de kommer til
at fremsta som statiske eller entydige. Projektet pA EUC Sjelland brugte
modellerne som et bidrag til diskussionen, men ikke som det eneste.
Samtidig var der forskelle mellem de sociogrammer, som blev dannet i
forhold til de forskellige temaer (dvs. tryghed, fagligt god opgave, god ven
osv.). Disse forskelle gav i sig selv et indtryk af de variationer, der kan
veere med hensyn til, hvordan eleverne grupperer sig.

Gruppedannelse og elev-elev undervisning

| engelskforlgbet p4 Rgdovre Gymnasium brugte lzereren en undersggelse
af elevernes foretrukne samarbejdspartnere som grundlag for at danne
makkerpar. Lereren gnskede at bryde nogle faste pardannelser, hvor
gymnasiefremmede elever, som havde faglige problemer, sad sammen og
dermed havde svarere ved at hjalpe hinanden.
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Leereren gnskede overordnet set, at eleverne fik blik for, at de faktisk
kunne bruge hinanden som ressourcer i leereprocesserne. Mere specifikt
gnskede hun ogsa, at de gymnasiefremmede elever skulle fa sterre adgang
til de andre elevers faglige ressourcer, som de ellers ofte havde begreanset
adgang til. Leareren sammensatte derfor makkerparrene, sa de
gymnasiefremmede elever kom sammen med en makker, som kunne
hjeelpe dem. Samtidig omlagde lzereren noget af elevtiden til tid i klassen,
sa hun kunne observere eleverne og vejlede dem individuelt.

En del af erfaringerne var pa den ene side, at der konkret blev bedre
mulighed for at vejlede de enkelte elever, og pa den made var det en fordel
for de gymnasiefremmede og for de fagligt svage elever. Pa den anden side
oplevede nogle af de fagligt sterkere elever, at de ikke fik s& meget ud af
forlgbet. Eleverne har enten ikke opdaget, at man ogsa larer noget ved at
skulle forklare indholdet til andre, eller ogsa har det, de har skullet
forklare, ikke veeret udfordrende nok til, at de selv har faet et fagligt
udbytte.

Erfaringen peger pa en vanskelighed ved at bruge elever som hjelpere for
andre elever, nemlig at det ikke altid virker kvalificerende for hjelperen.
Vil man gerne bruge elev-elev eller sidemandsundervisning, er det derfor
formentlig ngdvendigt konstant at variere gruppesammensgtningerne og
dermed veksle mellem at lade de elever arbejde sammen, som er pa samme
faglige niveau, og at lade de elever, der er pa forskellige niveauer,
samarbejde. Dermed kan man give mulighed for at bruge larerens
vejledningstid til at stette de elever, som ikke selv slar hul p& opgaven,
og/eller for at lave forlgh hvor eleverne arbejder mere sammen pa tveers af
niveau.

Det er imidlertid ogsé verd at huske p4, at hjalpen fra en kammerat i nogle
tilfelde kan fa karakter af, at den dygtige lgser opgaven, men uden at den
mindre dygtige ngdvendigvis nr at fange, hvordan det foregar. Sa hjeelper
makkerskabet ikke sd meget. @nsker man at bruge makkerpar og elev-elev
undervisning i starre omfang, kan det maske veare en idé at arbejde
eksplicit med at udvikle elevernes kompetencer til at indga i den form for
aktivitet.

En erfaring fra projektet pd& VUC Aarhus peger ydermere pa, at det kan
vere et problem at tvinge elever i grupper med hinanden. | forbindelse med
fremstillingen af en video som afleveringsopgave, blev eleverne placeret i
grupper af lareren. | rapporten peges der pa, at eleverne delte sig to
grupper: de aktive og de inaktive/umotiverede, hvor den sidstnavnte
gruppe udviste en meget lav ansvarsfglelse. Larerne konkluderer at
“kursisterne begr endvidere selv sammensatte grupper ud fra ambitions-
niveau og sociale interesser. Sddanne a&ndringer mener vi vil styrke bade
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produktet og kursisternes ejerskab til det, samt forbedre samarbejdet”
(VUC Aarhus, s. 12).

Som i projektet i Rgdovre kan man argumentere for, at det formentlig er
ngdvendigt med en balance mellem nogle forlgh, hvor eleverne tvinges
sammen (og dermed far mulighed for at f& gje pa andre mulige samarbejds-
partnere end dem, de kender i forvejen), og forlgb, hvor eleverne selv
veelger deres grupper. Samtidig peger erfaringerne fra VUC Aarhus pa den
vaesentlige pointe (som ogsa fandtes i Narre G-forlgbet) at eleverne ikke
ngdvendigvis fraveelger andre elever pd baggrund af deres faglige
standpunkt. Det er i hgjere grad elevernes indstilling til arbejdet, hvor
involvering og ansvarsfalelse er det centrale.

Hvad er gymnasiefremmedhed, og hvad er noget andet?
Det peger hen pa endnu et tema, som er dukket op gennem flere af de fire
runder med udviklingsprojekter om gymnasiefremmede. Det er spergs-
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malet om forholdet og forskellene mellem ”gymnasiefremmede”, “gym-
nasievante”, “sterke”, “svage” og “umotiverede” elever, og det kan ogsa
blive beskrevet som ”gymnasiefremmed adfzerd”. Ind i mellem bruges ogsa
udtrykket ”(ikke-)uddannelsesparat”, som ogsé er navnet pa den vurdering,
lerere og UU-vejledere gennemfgrer af eleverne, nar de forlader
grundskolen. I nogle tilfelde kan de forskellige benaevnelser blive brugt pa
en made, s det virker som om, de betyder det samme. Det gar de ikke — en
pointe vi har understreget i tidligere rapporter ogsé (senest i rapporten fra

tredje runde).

Samtidig forteller det forhold, at temaet er dukket op gennem alle runder
og ogsa i rapporterne i denne fjerde runde, at der er nogle vigtige
spergsmal at forholde sig til. Vi vil pege pa tre veesentlige aspekter af
forholdet og forskellene mellem gymnasiefremmede elever og elever, hvis
deltagelse i undervisningen af larerne opleves som gymnasiefremmed
adfeerd.

De tre aspekter, som vi vil behandle i det falgende er:

a. Det er ikke ngdvendigvis de problemer, de gymnasiefremmede
oplever, som er mest synlige og pétreengende for laereren i den
daglige undervisning. For lereren er det snarere elever som
udviser, hvad der opleves som gymnasiefremmed adfaerd

b. Det er ngdvendigt at afdekke, hvilke elever som er
gymnasiefremmede, og hvad det betyder for deres deltagelse i og
udbytte af undervisningen, for det traeder ikke ngdvendigvis frem
i den daglige undervisning

c. Hvis man ikke skelner mellem p& den ene side
gymnasiefremmede elever og pa den anden side elever, som
deltager pa en made som virker uhensigtsmassigt, risikerer man
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at overse bade den ene og den anden gruppe af elevers problemer,
og dermed fa svaert ved at handle i forhold til dem.

a: De gymnasiefremmedes problemer er ikke de mest patraengende

For mange |lerere er det ikke ngdvendigvis de problemer,
gymnasiefremmede elever oplever, som er synlige eller treenger sig pa at fa
Igst. For de fleste laerere er det mere patraengende at finde en lgsning pa de
situationer i klassevaerelset, hvor eleverne deltager pad mader, som
modvirker hensigtsmaessig undervisning og leering. Det kan vere, fordi
nogle elever skaber uro eller er uforberedte, eller fordi, eleverne har deres
opmerksomhed rettet mod andre ting (f.eks. via sociale medier), osv. Det
er det, som kan rummes under formuleringen ”gymnasiefremmed adfaerd”.
I den formulering bliver ordet ”gymnasiefremmed” brugt som betegnelse
for en bestemt form for deltagelse eller mangel pa deltagelse i
undervisningen, som ikke overholder den didaktiske kontrakt, som lereren
har opstillet.

Nogle af de elever, der ikke overholder kontrakten, kan ogsa vere
gymnasiefremmede, og de elever er muligvis mere igjnefaldende for
leereren. Det kan skyldes, at gymnasievante elevers starre kendskab til
gymnasiekulturen og koderne giver dem et bedre grundlag for at finde en
praksis, som ganske vist ikke overholder kontrakten, men som ikke virker
pafaldende pa lereren. De gymnasiefremmede elever ikke har den
fortrolighed med koderne, som ville gare det muligt at bryde dem taktisk
og diskret.

Samtidig kan de gymnasiefremmedes afstand fra kulturen og koderne
betyde, at de har sveerere end andre elever ved at na et godt fagligt niveau,
hvis de ikke overholder kontrakten. Samtidig er de ofte usikre pa, hvordan
de nu opfylder kontrakten bedst muligt. Det ligger i, at gymnasiekulturens
koder i stort omfang er implicitte, bade hvad gealder deltagelse, faglige
krav og forberedelse.

b: Det er ngdvendigt at afdekke, hvem der er gymnasiefremmede, og
hvilke problemer de har

De gymnasiefremmede elever bgvler med at traenge ind de kulturelle koder
og med at finde ud af, hvordan de skal indga i undervisningen. Den
udfordring kan vise sig pa forskellige mader, men ikke ngdvendigvis pa en
made, som er specielt synlig for leereren. Det kan for ham/hende blot dreje
sig om en elev, som ikke deltager sarligt meget i undervisningen og som
maske ikke forekommer fagligt steerk. Skal lzreren have indsigt i de
vanskeligheder, disse elever mgder, vil det ofte kraeve, at lereren bevidst
prioriterer at sette sig ind i elevens baggrund, erfaringer og vanskeligheder
med undervisningen og skolegang. Lareren ma kende baggrunden for de
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strategier, eleven har udviklet, og som kan veare mere eller mindre
hensigtsmassige.

Flere af projekterne i denne runde rummer eksempler pa, hvordan man kan
arbejde med at f& indsigt i elevernes faglige og sociale standpunkter og
udfordringer. Gennem samtaler og gennem valg af undervisningsformer
kan lereren skaffe sig adgang til en bedre indsigt i og forstaelse af, hvor
eleven har problemer med det faglige og den gymnasiale uddannelses-
kultur, og derigennem en indsigt i baggrunden for de leaeringsstrategier
eleven anlagger. Et eksempel findes i rapporten fra Kbh Nord, hvor
danskundervisningen bl.a. blev tilrettelagt med udgangspunkt i de
vanskeligheder, lereren i gennemgangen af skriftlige afleveringer kunne
se, gav flest problemer. Ved at anleegge et bestemt blik pa en skriftlig
aflevering, eleverne alligevel skulle lave, fik leereren et afsat til at fokusere
sine padagogiske valg.

c: Der er en risiko for at overse vanskeligheder for bade gymnasie-
fremmede og for andre elever

Det er uheldigt i to henseender at man ikke skelner klart mellem pa den ene
side ”gymnasiefremmede clever” og pa den anden side elever som ikke
overholder den didaktiske kontrakt (udviser gymnasiefremmed adfzerd”).

For det farste betyder det, at leereren ikke far brugt forstyrrelsen fra de
elever, som ikke overholder kontrakten, til at genoverveje den, og at
lereren derfor ikke sgger at fa indsigt i, hvad der ligger bag, at eleverne
ikke overholder kontrakten. Maske skal den didaktiske kontrakt sendres
(feks. ved at andre stofudvelgelsen eller arbejdsformerne i
undervisningen); maske hanger elevernes manglende overholdelse og
manglende faglige deltagelse sammen med, at de oplever faglige
problemer.

Den engelske uddannelsesforsker Carolyn Jackson (2006) peger pa, at
forstyrrende adfeerd i undervisningen og manglende faglig deltagelse kan
veere mader, hvorpé eleverne sgger at undga at fa afslgret, at de har faglige
vanskeligheder: Hvis man er usikker pa, om man kan lgse en opgave, kan
det for eleven forekomme som en bedre taktik ikke at forsgge, for sa bliver
det i hvert tilfelde ikke afslgret, at man ikke kan. Det er en uheldig
situation, fordi lzereren sa tror problemet er et andet, end det er (nemlig
uvilje og dovenskab frem for faglige vanskeligheder).

Sammenblandingen og forvekslingen af ”gymnasiefremmede” og
“kontraktbrydere” er ogsa uheldig i en anden henseende. Den betyder, at de
gymnasiefremmede elever, som sidder i klassen og har problemer, men
som ikke bryder kontrakten, ikke ngdvendigvis bliver opdaget af lareren.
Dermed far de heller ikke ngdvendigvis den hjalp, de har brug for. Deres
udfordringer risikerer i stedet alene at blive tolket af laereren som
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utilstreekkelige faglige kompetencer eller maske darlig begavelse, mens det
rent faktisk kan veere kulturelle forstaelsesbarrierer, som forhindrer eleven
i at udfolde og udvikle de evner og kompetencer, hun eller han maske har.

S& sammenblandingen af gymnasiefremmede elever og elever, som ikke
indgdr i undervisningen pa en made, som lzereren opfatter som legitim, skal
pé den ene side tages alvorligt og pa den anden side skal man forsgge at
undgad den. Den skal tages alvorligt fordi den afspejler nogle reelle
problemer, gymnasielarere star overfor, og som fortjener at blive taget fat
pé. Man skal samtidig forsgge at undgd sammenblandingen, fordi den gar
det vanskelighedere at handle hensigtsmassigt i forhold til eleverne.

- Nogle gymnasiefremmede har ikke synlige faglige problemer og
nogle gymnasiefremmede elever Kklarer sig fagligt fremragende.
Alligevel kan de have brug for opmarksomhed, fordi de mangler
en kulturel kapital i form af indsigt den gymnasiale kultur, og det
kan give dem serlige udfordringer — ogsa selv om de tilsyne-
ladende klarer sig godt

- Nogle gymnasieelever har synlige faglige problemer, men hvis
ikke lazreren er opmearksom pé, at det kan vere kulturelle
faktorer, som spiller ind, kan der vaere en risiko for at eleven ikke
far den stgtte, som er ngdvendig for at knaekke den kulturelle kode

- Nogle gymnasieelever har faglige problemer og/eller overholder
ikke den didaktiske kontrakt, men uden at det hanger sammen
med en kulturel fremmedhed over for gymnasiet. Her er det
ngdvendigt at lede andre steder, hvis man skal forstd og handle i
forhold til de udfordringer, disse elever har.

Lad os igen i denne fjerde og sidste rapport understrege begrundelsen for,
hvorfor det er s& vigtigt i uddannelsessystemet specielt at hjaelpe elever,
der kommer fra gymnasiefremmede miljger. Sagt meget kort, s& skyldes
det, at mangel pa hjelp til disse elever i virkeligheden er det samme, som
at fratage dem mulighederne for optimalt at udvikle deres talenter og
potentialer i undervisningen, og derfor forhindre dem i at komme videre
mod uddannelser og erhverv, som passer til deres evner, visioner og gnsker
— ogsa for det gode liv. Eller udtrykt pa anden vis: Hvis de
gymnasiefremmede ikke hjelpes, s er det i realiteten udtryk for, at der
ikke er reel lighed i uddannelsessystemet for alle med samme evner og
begavelse. Dette er til skade for bade den enkelte unge og for samfundet.

Kend din elev

Det interessante er imidlertid, at nogle af de greb og indsatser, vi har
kunnet konstatere med en vis sandsynlighed virker i forhold til
gymnasiefremmede elever, ogsd kan vere relevante bidrag ind i en
overvejelse af den didaktiske kontrakt. Det galder anvendelses- og
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praksisorienteringen, variationen i arbejdsformer, sa eleverne kan arbejde
med stoffet pa forskellige mader, tydeligheden i mal og struktur og
betydningen af det sociale klima. De indsatser, som kan hj&lpe de
gymnasiefremmede, kan altsd ogsa vere til gavn for de gymnasievante
elever.

| forleengelse af disse overvejelser om forskelle og ligheder mellem
elevernes behov, erfaringer og strategier kan det veere nearliggende at pege
pa, at en helt central del af leererarbejdet er at tilvejebringe en grundig
indsigt i elevernes forudsetninger, deltagelse og leringsudbytte. Man
kunne omskrive ordene fra oraklet i Delfi og pa vejen fra lererveerelse til
undervisningslokaler pa en stor plakat skrive: ”Kend din elev”. Et kend-
skab til eleverne giver muligheder for at justere form og indhold i
undervisningen efter de leeringsbehov, eleverne har, og det vil samtidig
mindske risikoen for, at de gymnasiefremmede elever, som keemper for at
overholde kontrakten, ikke bliver veek i tumulten.

Kendskabet til eleverne omfatter, som i eksemplet fra Kbh Nord, viden om
deres faglige vanskeligheder: Hvad er det mere pracist, de ’bevler’ med,
og hvad er det, de har fat i? Dette omfatter ogsa kendskab til elevernes
mader at organisere skolearbejdet pa og kendskab til den made, de gar til
tekster og opgaver pa. Vejledning og omlagt skriftlig tid abner her en del
muligheder for at fa indblik i den sag.

Men det handler ogsa om kendskab til deres interesser og deres perspektiv
med at vaere pa uddannelsen. Som en af leererne noterer i rapporten fra Kbh
Nord: "Maske er det vigtigere med disse elever at arbejde med motivation”
(s. 7 og 18). Anvendelsesorientering er et forsgg pa at gere undervisningen
mere motiverende, og forbindelsen til anvendelsen og hverdagen, som
f.eks. de antropologiske arbejdsformer i Tarring, er en tankevaekkende
metode i den retning. | forlgbet pa Niels Brock var et af de seks elementer,
undervisningen var organiseret omkring, styret af eleverne: Eleverne valgte
og preesenterede emnet.

En vis elevindflydelse pa indholdet og arbejdsformerne kan ofte gge
motivationen og deltagelsen, men vi vil gerne pledere for, at man som
leerer ogsa forsgger at etablere et indblik i elevernes interesser, og her kan
elevernes valg af temaer vare én mulighed: Hvad er det de velger?
Hvorfor veelger de det? Hvad er det, de finder interessant? Og teenkt videre
ud: Hvorfor har de valgt netop denne uddannelse? Har de nogen ideer om,
hvad den skal bruges til? Det kan give indblik i hvilke andre mere
personlige interesser, preeferencer og livsformer eleverne har. | tredje runde
af gymnasiefremmedprojekterne brugte to dansklerere pa hhx en
undersggelse af elevernes mediebrug (film, tv, bgger, spil, osv.) som afsat
for en tilretteleeggelse af undervisningen, som byggede pa elevernes
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eksisterende medievaner og derfra bevaegede sig videre til leeringsmalene
for undervisningen.

Yderligere en made til at opna indsigt i elevernes strategier og udbytte pa
er at evaluere undervisningen. Hvad fungerer? Hvordan forstar eleverne de
opgaver, som bliver stillet? Hvad ser ud til at statte deres laereproces, og er
der nogen former for undervisning, som de ’star af” pd? En evaluering,
som har fokus pa, hvad eleverne synes om undervisningen i stil med en
tilfredshedsmaling, er naeppe oplysende i den forbindelse. Snarere skal man
teenke evaluering, som noget, der kan sette fokus pa elevernes involvering
i emnerne, deres leringsudbytte, deres forstdelse af opgaven, deres
studieteknikker og strategier: Hvad ggr de? Hvordan ger de? Hvordan
fortolker de laererens krav og opgaver?

Der er en vifte af forskellige evalueringsformer, som det ligger ud over
dette projekt og denne rapport at folde ud, men der er samtidig eksempler
og ideer i rapporterne, som kan veere en begyndelse til at forstd, hvordan
evaluering ogsa kan forega:

- Projektet pd KVUC satte fokus pa lerernes kompetencer,
herunder deres indsigt i serlige vanskeligheder serlige grupper af
elever har. Det var et kompetenceudviklingsforlgb, som forsggte
at kombinere en teoretisk og en praktisk viden. Det er ofte ikke
nok at fa veerktgjer, hvis man ikke har en vis forstaelse af de
grundlaeggende principper og teorier, som ligger bagved.

- Forankringen af projektet pa EUC Sjealland i en samlet forstaelse
af undervisning, nemlig en fallesskabende didaktik, er pa samme
made et eksempel pa at skabe en forstaelsesramme omkring
praksis.

- Projektet pd EUC Sjelland arbejdede med kollegasupervision. At
se andres undervisning, at andre ser ens egen undervisning og sa
bagefter i fellesskab diskutere det, man har set, er mader at
kvalificere undervisningsevalueringen gennem en padagogisk
reflekteret observation og samtale.

- Kort sagt: forudsetningen for at forstd elevernes udbytte af
undervisningen indbefatter, at man som leerer har indsigt i sig som
underviser og er i stand til at reflektere over egen ’kultur’,
fagopfattelse og laeringssyn.

- Projektet pad Herningsholm havde afset i en didaktisk
interventionsgruppe, hvor man ville diskutere erfaringer med
undervisningen, og forlgbet i Slagelse udsprang af felles diskus-
sioner pa en paedagogisk dag. Det er eksempler pa, at man med
stort udbytte kan treekke pad hinanden og pa de padagogiske
kompetencer, som findes hos laererne pa skolerne.
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- Flere af projekterne har arbejdet med afdeekninger af elevernes
leeringsstile, deres baggrund og deres sociale praferencer. De
metoder, som er brugt til det, kan ogsa bruges til at indkredse
elevernes strategier.

- | projektet i Rgdovre blev det navnt, at et naste skridt kunne veere
at bede eleven aflevere en videooptagelse gennem programmet
Jing, hvor eleven kommenterede learerens rettelser. Dette og
lignende afleveringer, hvor eleven afleverer en kombineret
mundtlig og skriftlig besvarelse kunne veere en adgang til at forsta
elevens mader at lgse opgaven pa, og derigennem afdeekke, hvor
der er brug for hjalp. Eleven kan mundtligt forklare, hvordan hun
eller han er kommet frem til Igsningen pa en grammatikopgave i
spansk eller en fysikopgave. Man kan ogsa hente inspiration fra
farste runde af udviklingsprojekterne, hvor et skoleprojekt pé htx i
Kgge gennemfgrte en undersggelse af, hvordan eleverne laser
matematiktekster.

- Analyser af afleveringer kan vaere en oplagt adgang til at fa viden
om elevernes forstaelsesvanskeligheder. Arbejdet med en felles
begrebslog i Vordingborg er et andet eksempel pa en form, hvor
leereren kan fa mulighed for at forsta elevernes laringsudbytte..

- Arbejdsformer eller organiseringer af undervisningen, som giver
leereren mulighed for dialog med eleverne enkeltvis eller i mindre
grupper kan abne for et indblik i de forskelle, der er mellem
eleverne. Det kan ske gennem omlagt elevtid (som i Rgdovre),
ved at dele holdet i mindre grupper eller ved at der er flere lerere
til stede, som man havde det i Slagelse. P4 samme made som ved
afleveringer kraever det ikke ngdvendigvis ekstra elevaktiviteter.
Det kraver ’blot’ at lereren ikke kun har sin opmerksomhed
rettet mod at hjelpe eleverne med at lgse opgaverne, men ogsa
har et parallelspor i sin opmarksomhed, som forsgger at
identificere, hvad elevens vanskeligheder kan fortalle om elevens
leeringsstrategier, og sige noget om, hvorvidt justeringer i
undervisningen vil kunne imgdekomme nogle af elevens behov og
imgdega nogle af vanskelighederne.

Vi synes det er et passende sted at slutte denne fjerde og sidste rapport, for
det peger pa nogle helt centrale og gennemgaende pointer fra forlgbene:

- Det er leererens paedagogiske og didaktiske kompetencer, som skal
hjelpe eleverne. Det vil sige, det er lererens beherskelse af en
vifte af undervisningsformer og evalueringsformer, som kan
skabe rammer for elevernes laring.

- Selv om gymnasiefremmede elever har nogle felles udfordringer
som fglge af afstanden mellem den kultur, de bringer med sig, og
den kultur, de mgder, s er gymnasiefremmede elever ogsa
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forskellige. De problemer og udfordringer, de mader, og den
made, de handterer disse udfordringer pa, vil veere forskellige, og
som leerer ma man derfor bade teenke udfordringerne som fzlles
(fordi de hanger sammen med kulturel Kkapital og
gymnasiekulturen) og forskellige (fordi eleverne handterer dem
forskelligt).

- Opgaven er at finde en balance mellem pa den ene side tilpasning
af eleverne, sd de overholder den didaktiske kontrakt, og pa den
anden side at justere den didaktiske kontrakt. Det er vigtigt, at
holde sig for gje, at der indgar mindst to partnere i en kontrakt, og
begge skal ngdvendigvis kende kontraktens indhold, og der kan
veere faktorer pa begge sider, som gar kontrakten vanskelig at
overholde.

Projekterne i denne og de foregdende runder har understreget, hvor vigtigt
det er at skabe en undervisningssituation, hvor form og indhold opleves
som meningsfuld af eleverne, og hvor det er tydeligt, hvad de skal gare og
hvorfor. For at det skal lykkes, skal der vere en social ramme om leringen,
som er tryg og stattende, en variation af arbejdsformer, hvor leereren bruger
sine kompetencer til at justere sin undervisning i forhold til de faglige mal
og de deltagere der er. Forudsetningen er, at der er organisatoriske rammer
for leererne og undervisningen, som tillader disse justeringer.

| rapporterne fra de enkelte projekter ligger en lang reekke meget konkrete
ideer til, hvad man kan gare. | de tvaergaende analyser har vi trukket nogle
principper og pointer op pa tvaers. Nu kan vi kun gnske lerere, ledere og
elever held og lykke med at komme fgre det videre ud i praksis.
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Resumé af de enkelte skoleprojekter fra 4. runde
Afsnittet er opstillet pd den made, at hver rapport sd vidt muligt er
gennemgaet i forhold til:

Tema og problemstillinger

Hovedpointer og resultater

Vanskeligheder

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Vi anbefaler at lese rapporterne i sin helhed, da de kan ses som
reflekterede og interessante didaktiske og paedagogiske artikler.

Negrre Gymnasium: Leringsstrategier for gymnasie-
fremmede (129595)

Tema og problemstillinger

Projektet udsprang af en erkendelse pa skolen af, at mange elever

”savner rutine i at overskue stgrre tekstmangder, at forberede sig til
undervisningen og planleegge arbejdet hensigtsmassigt. En
gymnasieelev, der skal forberede sig til undervisningen og skrive de
kreevede opgaver, vil have en ugentlig arbejdsbyrde pa 50 timer...”
(s.1)

Lektiebyrden er ikke koordineret mellem lererne, og eleverne savner ofte
evnen til at prioritere arbejdet. De mangler ogsa grundlaeggende rutine i at
benytte forskellige laeseteknikker.

Det er mal for projektet at forbedre elevernes kompetencer pé disse
omrader. Man siger videre om malet:

”De gymnasiefremmede elever mangler ofte den intuitive
fornemmelse for den gymnasiale akademiske uddannelseskultur,
som rummer implicitte og underforstéede krav og forventninger.
Det er mest markbart i de humanistiske fag og samfundsfag, og det
er derfor i disse fag forventninger og krav skal ekspliciteres.” (s.1)

Man gnskede at udarbejde eksplicitte faglige mal og kompetencemal for
gymnasieforlgbet som helhed, og man ville desuden arbejde med
eksplicitte delmal undervejs.
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Hovedpointer og resultater
Projektet angik to 2.g.-klasser.

I den ene 2.g-klasse lavede man spgrgeskemaundersggelse af elevernes
oplevelse af, hvordan de bedst leerer. Man undersggte samtidig foreeldrenes
uddannelsesbaggrund.

Desuden afholdt studievejlederen, teamkoordinatoren o.a. elevsamtaler.
Der var lgbende dialog mellem eleverne og de forskellige laerere. Disse
samtaler viste, at eleverne var meget forskellige, og havde forskelligartede
udfordringer. Blandt andet pa falgende omrader:

e Faglighed — manglende viden samt forforstaelse af ofte simple
ord og begreber

e Motivation — Undvigelsesmangvrer i stedet for studiestrategier

o Kommunikation — diskursen afviger fra lareres og de
klassekammerater, der har knaekket koden” (s. 3)

Men rapporten giver ogsa eksempler pa forskellige personlige og faglige
problemer, som ger det svart for eleverne at fungere hensigtsmaessigt i
skolehverdagen.

Spegrgeskemaundersggelsens resultater i den ene Kklasse gengives i
rapporten saledes:

e “Langt sterstedelen leerer og forstar bedst ved klassediskussion —
ikke ved fx forelesning, lese selv, inklusion af billeder eller
fysisk udfoldelse.

e Cirka halvdelen foretrekker trinvis opbygning af viden og
kompetencer — og halvdelen foretraekker den globale metode, en
overordnet forklaring af hele konceptet farst (dette ber vi vaere
opmarksom | forbindelse med AT-forlgbene; maske er der ikke
kun én guldrandet metodik | vores forlgbs-progression?).

e Langt de fleste foretreekker stilhed, ndr de arbejder. Knapt sa
mange foretreekker en skrivebordsstol for noget mere afslappet,
men det er stadig flertallet.

e Anerkendelse og selvstendighed i arbejdsmetoder er begge
vigtige.

e Langt de fleste (naesten 80 %) er mest effektive, nar de arbejder
alene - ikke i grupper.

e Kun to elever er gymnasiefremmede i betydningen, at deres
foreeldre kun har folkeskoleuddannelse. Reelt er der vist et par
stykker mere, der ikke har besvaret undersggelsen.” (s. 2)
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Resultatet af spgrgeskemaet og elevsamtalerne var udgangspunkt for det
videre arbejde i projektet.

Der blev arbejdet med CL, forskellige former for gruppesammensetninger,
grundige lektiebeskrivelser gerne med spgrgeskemaer og med tid til
individuelle mgder, hvor udfordringer og lgsninger diskuteres. Desuden
havde man fokus pa de sociale aktiviteter.

I den anden 2. g-klasse var opgaven formuleret séledes:

”Hvilket udbytte kan der opnds ved at udvikle og anvende
specifikke laeringsstrategier med henblik pa at eksplicitere den
gymnasiale uddannelseskulturs underforstaede krav og forventning-
er. Mao. hvilke redskaber kunne tages i anvendelse og hvilke resul-
tater kunne nas i en klasse praeget af leringsudfordringer, der ogsa
haenger sammen med gymnasiefremmedhed?

I klassen var 26 elever, heraf kom 8 elever fra hjem, hvor
foraeldrene ikke havde gymnasial uddannelse.” (s. 4)

I denne klasse arbejdede man ogsa med lektieinstruktion og CL og desuden
med instruktion i anvendelse af undervisningsbeskrivelserne og studieplan,
case og rollespil og anvendelse af it-platforme.

Vanskeligheder

De mange forskellige elevtyper med mange forskellige problemer sével
socialt som fagligt kan gere det vanskeligt at na alle elever med de tiltag,
man laver. For eksempel kunne visse gymnasiefremmede elever veare
glade for CL, mens der i andre elevgrupper opstod, som man siger det, en
vis mathedsfornemmelse. Samtidig gav nogle af eleverne udtryk for, at
CL-formerne kunne tilskynde til at uforberedte elever ’snyltede’ pa andre
elevers mere grundige arbejde.

Det er ogsd vanskeligt at tydeliggere undervisningsmal ved hjelp af
undervisningsbeskrivelser, der ofte er formuleret i et kompliceret sprog,
som eleverne har svert ved at afkode. Dertil kommer, at elever kan have
ganske sveert ved at bryde med de vaner og tankemader angaende skole og
undervisning, som de har med sig, nar de kommer til gymnasiet. Mange
nye ideer viser sig ogsa at vere tidskraevende. Fx skal man afsatte tid til at
give ordentlig lektieinformation.

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Projektet fremhever, at man har haft stor succes med case-arbejde,
rollespil og anvendelsen af IT-platforme. Det fremhaves, at det at fagene
pa den made konkretiseres er bade ngdvendigt og udbyttegivende for de
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gymnasiefremmede. Projektet understreger, at man gennem den slags
arbejde ger det muligt for elever af forstd fx gamle og svere historiske
tekster (s. 5).

P& den anden side viser projektet ogsa, at et bestemt *didaktisk greb’ fx CL
eller bestemte mader at danne grupper pa, maske kan veere godt for nogle i
nogen tid, men ikke for alle al tid.

Rapporten understreger derfor, at det er ngdvendigt at fortseette nogen tid
med tiltag, der har en vis virkning for nogle, men at det samtidig er helt
afgerende, at man som laerer og team har stort fokus pa en klasse og den
enkelte elev og pa at variere indsatserne. Desuden skriver man som en
form for konklusion:

”Klassens studieretning laegger helt naturligt op til, at klassen skal
fungere sammen pa teaterture, under dramagvelser osv., og netop denne
type aktiviteter har vist sig som gode barriere-nedbrydere. De fortseetter
heldigvis i 3g. Men derudover har vi ogsd konstateret, at de fagligt
svage elever, der har overskud og motivation til at deltage i
undervisningen, faktisk ogsa bliver inviteret med ind i samvaret og
samarbejdet i de andre, fagligt steerkere grupperinger | klassen. Kan vi
med andre ord med szrlige individuelle indsatser lgse op for problemer
i elevernes bagland, abner det op for deltagelse i klassearbejdet, hvilket
naturligvis styrker elevernes resultater — men lidt overraskende ogsa
inkluderer elever, der ellers har vearet ekskluderet i klassefzllesskabet.”
(s. 4)

En vigtig pointe er med andre ord, at fagligt svage elever inviteres ind i
samarbejdet, hvis de har overskud og motivation til at deltage i
undervisning. Indsatser over for elevers sociale problemer uden for skolen
kan derfor have betydning for deres muligheder for faglig deltagelse og
fagligt udbytte.

EUC Sjeelland, hhx og htx Kage: Fzllesskabende faglighed
(129603)

Tema og problemstillinger

Projektet er samarbejde mellem laerere pa htx og hhx. Skolen har en stor
procentdel af elever, hvor enten den ene af foreeldrene eller begge ikke har
en gymnasial uddannelse. Man har i projektet undersggt dette vha.
spargeskemaundersggelser.

Man stod med forskellige former for faglige og sociale problemer i
klasserne. Klasserne er ofte socialt og fagligt splittede i A-B og C- hold.
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Denne tredeling henviser til forstaelsen af mal og kernestof, aktiv
deltagelse og fagligt niveau, og under ét kaldes det for manglende trivsel i
klassen. Der var megen uro og uopmerksomhed i klasserne og ofte en
uhensigtsmaessig brug af pc’en.

Man opstillede derfor en raekke spargsmal og problemstillinger, som man
gnske at gagre noget ved gennem projektet. Herunder oplistet nogle af disse
problemstillinger, som er udfoldet mere i selve rapporten:

e Hvordan far man @ndret ved klassernes polariserede miljger?

e Hvordan far man elever til at deltage mere aktivt i det mundtlige
arbejde med fagene?

e Hvordan far man skabt stgrre tryghed og mere dialog i timerne?

e Hvordan kan lereren tydeliggere undervisningens mal og
understgtte elevernes deltagelse i undervisningen?

e Hvordan kan variation og elevaktivitet understotte elevernes
tryghed og oplevelse af relevans ved at deltage i undervisningen?

e Hvordan kan det faglige niveau hgjnes?

o Hvordan kan elevernes formidlingskompetencer forbedres?

Projektbeskrivelsen er bygget saledes op:

”...dokumentation af hvor mange gymnasiefremmede elever vi har og
de deraf falgende problemformuleringer; en kort gennemgang af Helle
Plauborgs feellesskabende didaktikker, som hele projektet tager afsat i;
en kort gennemgang af sdkaldt aktionslaring (lerings-eksperimenter
med klasseobservation (supervision)); gennemfarte
trivselsundersggelser pa sitet Uddannelsestrivsel.dk; en beskrivelse af
aktioner, hvor Plauborgs fellesskabende didaktikker udfoldes; af
evalueringer i form af elevinterviews; og endelig af betragtninger
omkring hvordan de fellesskabende didaktikker kan fares videre efter
projektet.” (s. 3)

Man fokuserede séledes pa tre temaer: 1. fellesskabende didaktikker, 2.
aktionsleering og 3. uddannelsestrivsel.

Angaende pkt. 1, mente man, at Helle Plauborgs (2011) tanker om, at det
faglige og sociale er nert forbundne i klasserne, var hensigtsmassigt
stasted for at arbejde med:

e “Eksplicitering af det underforstiede... der settes ord pa
forventninger af sdvel faglig som social karakter...
e Variation og elevaktivitet i undervisningen...
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e Tydelige og sprogliggjorte mal i undervisningen, hvilket
indbefatter at arbejde for, at malene med undervisningen far
karakter af at veere reflekterede, fagligt begrundede valg...

e Etablering af positive, tolerante og respektfulde
lzeringsmiljger, hvor elevernes forskellighed ses som en
ressource i undervisningen...

e Fejl og misforstdelser som laringspotentiale, hvilket skal
forstds sddan, at et vesentligt led i at sigte mod veerdig
deltagelse....

e Preacisering og variation af samtalegenrer, i den forstand at der
tales om samtalen, s eleverne er medvidende om, hvilken
form for samtale der skal forega...

e Etablering og indarbejdelse af rutiner i undervisningen med
henblik pa at skabe” (. 7-8)

Angaende pkt. 2 om aktionsforskning skriver man med henvisning til
Plauborg, Andersen og Bayer: Aktionslering i og af praksis (2007):

t2]

aktionsleringen [gennemfartes] saledes efterfalgende ved, at
projektgruppens deltagere hver iser planlagde aktioner hvor
feellesskabende didaktikker skulle afprgves. Inden realiseringen af
aktionerne gennemfgrte projektgruppen felles refleksion over de
planlagte aktioner. Endelig gennemfartes aktionerne, imens en anden af
projektgruppens  medlemmer  observerede  undervisningen  og
efterfalgende gav feedback i forhold til, i hvilket omfang de
feellesskabende didaktikker realiseredes positivt under aktionen.” (s. 9)

Aktionslering omfatter altsi bade fokuseret eksperimenteren og
kollegasupervision.

Angéende pkt. 3 om uddannelsestrivsel samarbejdede man med firmaet
Skolevision om trivselsundersggelser, hvor man undersggte elevernes
opfattelser af uro, roller og positioner i klasserne. Firmaet havde udviklet et
software, som dels kunne bruges til at undersgge mere ga&ngse
trivselsforhold (uro, interesse, osv.), dels til at danne grafiske netveerk over
samarbejdsrelationer, som kunne danne grundlag for gruppedannelser.

Man arbejdede med forskellige emner og temaer i klasserne:

e P4 htx arbejdede man i dansk med fokus pé elevernes mundtlige
deltagelse, hvor en del af eleverne sjeldent deltog. Gennem en
struktureret og dialogorienteret aktivitet og gennem hyppige
opgaveskift undervejs, forsggte lererne at fa flere elever til at
deltage aktivt og at skabe et trygt rum for deltagelsen. Der blev
arbejdet med et velkendt emne (ordklasser) i en usedvanlig form.
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e Pa hhx arbejdede man med spilformen ("Hvem vil vere
millionaer?”), hvor eleverne gruppevis skulle formulere spergsmél
og rigtige og forkerte svar til dagens lektie, og derefter spille mod
hinanden.

Rapporten giver en grundig beskrivelse af, hvordan arbejdet og
undervisningen foregik.

Desuden fremlaegges resultater af elevinterviews, der viser, hvordan
eleverne opfatter undervisningen. Desuden fremleegges resultaterne af de
indsatser, man har gjort.

Hovedpointer og resultater
Man opsummerer i rapporten resultaterne saledes:

”Eleverne er glade for de fellesskabende didaktikker. De kan maerke
der arbejdes malrettet med trivslen. - Vi er ikke i tvivl om at det er en
god idé at arbejde med fellesskabende didaktikker. - Det er vigtigt, at
de fellesskabende didaktikker ikke fremstar som enkeltstéende
begivenheder (aktioner) i undervisningen. Faren er, at man som laerer
let falder tilbage pa rutinen. - Feellesskabende didaktikker bgr generelt
preege undervisningen - De feellesskabende didaktikker bgr udvikles og
fastholdes ved gentagne klasseobservationer (supervision). Dette ville
gavne savel velfungerende som mindre velfungerende klasser. Det
kreever dog opbakning fra ledelsen, da der er behov for ekstra
ressourcer, nar der skal arbejdes pa nye mader.” (S. 22)

Vanskeligheder

Projektet lgb ind i vanskeligheder pa grund af lzrerfrafald og
sammenlegning af klasser, sa htx-delen af projektet pa et tidspunkt matte
begynde forfra. Hos eleverne oplevede lzrerne, at det anderledes indhold i
danskundervisningen pa htx — og til dels formen — virkede skreemmende pa
nogle enkelte elever, mens andre trivedes i det anderledes forlgh. Elevernes
oplevelse af tryghed har med andre ord bade med formen og indholdet at
gare.

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Rapporten understreger betydningen af at leere elevernes sociale og faglige
baggrunde at kende for at kunne tilretteleegge indsatser for at forbedre
undervisning, engagement og klasserumsaktivitet.
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Desuden paviser rapporten vigtigheden af en systematisk opstilling af
problemomrader, taksonomier og didaktiske modeller for at kunne malrette
forskellige paedagogiske tanke optimalt i forhold de problemer, man star i.

Rapporten demonstrerer, hvor afggrende leerersamarbejde, supervision,
aktionslaring og lignende er for at udvikle undervisningsmodeller, der har
perspektiver ud over den helt aktuelle situation.

Endelig er understreges det afgerende i efterbehandlingen af det
forsggsarbejde, man har gjort. Det kan vere efterbehandling i form af
elevundersggelser, samtaler eller observation.

Helt afgarende er den pointe, som fremhaves i rapporten, at det sociale og
det faglige er tet forbundne, hvis elevernes ftrivsel, tryghed og
leeringspotentialer skal udvikles.

Det fremgar indirekte af rapporten, at der er lagt et meget stort arbejde i at
skaffe viden om eksisterende didaktiske og paedagogiske teorier, og i at
samarbejde, vidensdele og evaluere projektet. Afvikling af aktionslering er
afhaengig af neert og tidskreevende leerersamarbejde, der har givet mange
gode resultater i forhold til de problemer, man havde pa stedet. Det er et
vigtigt perspektiv — men ogsd en vanskelighed, fordi det forudsetter
praktiske og ressourcemassige rammer som giver mulighed for lesning,
diskussion, observation og udvikling. Maske kan noget af det integreres i
teamarbejde, men det kreever — som rapporten nazvner — ledelsens
opmeerksomhed.

Bilagsmaterialet er meget omfattende, udferligt, konkret og direkte
anvendeligt for andre, der gnsker at afprgve skolens projektideer.

Vordingborg Gymnasium og H: Klarhed, progression og
feelles sprog i fagene samfundsfag, KS, dansk og engelsk
(129610)

Tema og problemstillinger

Vordingborg Gymnasium har en stor procentdel af elever, der kommer fra
gymnasiefremmede hjem. 25 procent af eleverne i 1.g og 50 procent af
eleverne pa hf er gymnasiefremmede. Det fremgik af den undersggelse,
man lavede pa skolen i forbindelse med 2. runde af gymnasiefremmede
projekterne.

Projektets problemformulering opstiller man séledes:
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e ”Hvordan kan vi tydeliggare undervisningens mal og form (timer,
forlgb og lektier)?

e Hvordan kan vi arbejde med Igbende progression og
eksplicitering af mal i fagene?

e Hvilke konkrete tiltag kan vi udvikle i fagene bade skriftligt og
mundtligt?

e | hvilket omfang vil en begrebslogbog/wiki hjelpe de
gymnasiefremmede?

o Hvordan kan skolen statte eleverne i overgangsfaser?” (s. 1)

Tre lerere har veret med i projektarbejdet med tre klasser. Fagene var
dansk, samfundsfag, KS og engelsk. En klasse var fra stx, mens to var hf-
klasser.

I samfundsfag arbejdede man metodisk med 1. Lesestrategier, lektier,
studieteknik og begreber. 2. Strategier i skriftlighed, krav, skabeloner og
evaluerings kompetencer. | Dansk fokuserede man pa, at elevernes lavede
deres egen begrebslog, stilladsering og analyserende opleeg. | Engelsk var
temaerne: Sprogarbejde, deduktivt og undrende sprogarbejde, grammatik
og tekstarbejde og eksamenstraening. Rapporten har teettere beskrivelser af
de enkelte forlab.

Hovedpointer og resultater
Samlet set konkluderer man:

”... at arbejdet med at skabe klarhed, progression og fellessprog i
fagene hjelper de gymnasiefremmede elever, men ogsd de
gymnasievante elever [,,,] Hvis skolen og lererne arbejder szrdeles
struktureret med de ovenfornzvnte indsatsomrader, s& oplever de
gymnasiefremmede elever, at det i hgj grad gavner dem og deres
leering.” (s. 9)

I samfundsfag naevner man som resultat:

“at det er meget veesentligt for de gymnasiefremmede elever, at laereren
fra starten af har fokus pa faglige begreber, og at eleverne laerer at
bruge begreberne. [,,,] Leereren har ligeledes fra starten af haft stort
fokus pa lektierne og de redskaber, som eleverne kunne bruge til at
bearbejde lektierne. Bl.a. brugen af fokusspargsmal og lesestrategier.
Fokusinterviewet med eleverne i 3x viser, at eleverne ikke er enige i
dette forhold. Nogle elever mener, at fokusspegrgsmal fjerner deres
koncentration, men andre mener, at fokusspgrgsmal er en stor hjelp,
hvis teksten er sveer...
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De gymnasiefremmede elever udtrykker alle stor tilfredshed med
stilladseringen i det skriftliglige arbejde og evalueringen af det
skriftlige arbejde. [,,,] Ligeledes er det en fordel at koble det mundtlige
arbejde med det skriftlige. Endelig mener de gymnasiefremmede
elever, at det er godt at skulle reflektere over egne rettelser i forbindelse
med den naste aflevering.” (s. 7-8)

| dansk understreger man angdende begrebsloggen, at

”Klassen har faet lavet en begrebslog, som de vil kunne fa stor gavn af
til eksamen. Alle elever har bidraget og har dermed ejerskab til denne.
Bade de gymnasiefremmede og de gymnasievante elever har dermed et
begrebsapparat til radighed, hvilket hgjst sandsynligt ellers ikke ville
have veeret tilfeldet for de gymnasiefremmede elever. Bade larer og
elever omtaler processen som meget frugtbar, da alle hele tiden har
kunnet se formélet med at lave begrebsloggen. [,,,] Arbejdet med
stilladsering og retteblade i dansk vurderes meget positivt af de
gymnasiefremmede elever, da de far vejledning i og anvisninger pa,
hvad de skal ggre anderledes ved nzste aflevering.” (s. 8)

| engelsk fremhaver man, at

” De gymnasiefremmede elever navner, at det har veeret en stor fordel
for dem, at de har arbejdet sd meget med grammatik, og at det har vaeret
integreret i tekstarbejdet. Ligeledes na&vner de, at det er motiverende at
udarbejde noget, som andre skal bruge, dvs. at arbejde
anvendelsesorienteret... (s. 9)

Bade lerer og de gymnasiefremmede elever [mener], at flere elever
generelt er aktive i timerne i 2hf end tilfeldet var i 1hf.

Derudover har lereren haft fokus pd at treene mundtlighed og
fremlaeggelser med elever, da hun ved, at dette ofte er svert for hf
elever og iser for de gymnasiefremmede elever...De
»gymnasiefremmede elever [konkluderer], at det er en stor hjelp at fa
arbejdsspgrgsmal til lektien. ” (s. 9)

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Rapporten understreger betydningen af en et godt socialt miljg i klassen.
De gymnasiefremmede faler sig mere trygge og ter dermed spgrge og
bidrage. Derudover viser rapporten, at tydelig lektieinstruks gar det
vaesentligt lettere for de gymnasiefremmede elever at forberede sig til
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timerne. Man har pa skolen indfart, at de sidste ca. 10 min i timerne bruges
pa at samle op, hvad eleverne leert og dernast leegge op til naste time dvs.
introducerer lektien.

Skolen konkluderer ligeledes, at tydelighed fra larerne er yderst vigtig i
forhold til arbejdet med begreber og grammatik, og progression er her en
ngdvendighed. De gymnasiefremmede og gymnasievante elever har gavn
af progressionen, men ogsa af det at arbejde anvendelsesorienteret. Bade i
dansk og engelsk navner lareren, at eleverne har kunnet se formalet med
det faglige arbejde. | samfundsfag og dansk fag naevnes det som vesentligt
for de gymnasiefremmedes laring, at der er stilladser og skabeloner i det
skriftlige arbejde samt tydelige instruktioner og feedback pa arbejdet.

De involverede lerere vil hver iszr arbejde videre med deres erfaringer, og
0gsé pa skolen som helhed vil man arbejde videre med projektets resultater
og sprede resultaterne til de gvrige larere.

Bilagene har inspirerende og direkte anvendelige eksempler pa arbejdet
med de problemstillinger, som er navnt ovenfor.

Slagelse Gymnasium: Faglig udvikling og faglig merveerdi
for gymnasiefremmede kursister (129611)

Tema og problemstillinger

Projektet var rettet mod hf. Man gnskede at gare noget ved de problemer,
man oplevede i tilknytning til et gget optag pa hf, men man gnskede ogsa
at gare noget ved det problem, at en del lzrere ikke var s& glade for at
undervise pa hf. Pa baggrund af en padagogisk dag nedsatte man en
arbejdsgruppe med bred faglig sammensatning, som skulle formulere et
projekt for et par forsggsklasser. Lererrepraesentationen skulle sikre
medejerskab, men pga. kort ansggningsfrist blev ansggningen til
Ministeriets puljemidler skrevet af ledelsen alene.

Projektet koncentrerede sig i forhold til eleverne om flg. indholdselementer
og milepele:

e  ”Mindst to forlgb skal arbejde med
niveaudeling/undervisningsdifferentiering pa tveers af de to
forsggsklasser

e  Mindst to forlgb i 1. semester skal afsluttes med en prgvelignende
aktivitet.

e  Mindst to forlgb skal vare anvendelsesorienterede.
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e  Mindst to forlgb skal faciliteres ved inddragelse af sociale medier
(Web2.0).” (s. 7)

Malet var at levere bedre undervisning og skabe en velfungerende hverdag
for eleverne.

Skolens  hf-elever kommer for manges vedkommende fra
gymnasiefremmede miljger. Rapporten har skemaer og opggrelser
angaende dette. | bilagene ligger samtlige spgrgeskemaer fra flere runder.

Fire klasser blev oprindeligt udnavnt som forsggsklasser. Det @ndredes
efterfalgende til to, saledes at en klasse blev sammensat med hensyn til
alder (samle de eldste), en klasse med skelen til elevernes
grundskolekarakterer (de hgjeste samles), og de resterende elever samles i
to forsggsklasser. | forsgget fokuserede de involverede fag pa forskellige
elementer, som skulle forbedre undervisning og miljget i hf-klasserne.

e Snavert samarbejde didaktisk og leeringsmassigt mellem dansk
og engelsk. Der undervises pa samme tid pa fire forskellige
niveauer og hold. Samarbejdet fordrer, at de to dansklaerere og de
to engelskleerere kan veere til stede i samme modul, og at de har
fire lokaler. De to dansk- og engelskhold deles op i to mindre
hold. Dansk og engelsk arbejder med falles grammatikforlab.

e Idreet arbejder anvendelsesorienteret med fx politikskolens
optagelsesprave og med livrederpraven.

e Matematik arbejder med 1) tolererordning nar der regnes opgaver
2) ritualiseret test i hver time for at teste pa om stoffet fra forrige
time hanger fast. Matematiklaererne har ogsa sterst succes, nar
den virkelighed, eleverne kender, inddrages i undervisningen.

e | NF arbejdedes der i biologidelen med Google Docs, hvor
kursisternes skriftlige produkter i timerne bliver integreret i
undervisningen pa den interaktive tavle.

e | den ene forsggsklasse har alle kursisterne mediefag. S3 i
efterdret gik mediefag, engelsk og dansk sammen for at lave et
miniprojekt, hvor mediefag hjalp de to andre fag med at producere
videoer. (s. 8)

Hovedpointer og fremadrettede resultater
Man udtrykker resultaterne saledes i rapporten:

e Vil man niveaudele pd tvers af hold ved fx at samle staerke
kursister pa et hold og mindre sterke pa et andet hold, sd bar
niveaudelingen ske allerede ved skoledrets start gennem en
screening.
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e Der er en Klar leeringsmassig fordel, nar man opdeler det enkelte
hold i to mindre hold eller, ndr man har to lzerere pa samme hold.
| det hele taget udtaler bade lerere og elever tilfredshed, nar
holdene af den ene eller anden arsag er sma [...]

e Derer[...] en tendens til, at det mest er de direkte af logistikken
bergrte fag (dansk, engelsk og matematik) som har et gget fagligt
udbytte. De gvrige fag tvinges ikke direkte til nytenkning af
praksis.

e Teamet omkring forsggsklasserne er udfordret, for der er i for sig
kun to stamklassefag, NF og idreet. Der laeses pa blandede hold i
de gvrige fag og KS starter farst i 2hf. Vi har i stedet arbejdet med
storteam omkring de to forsegsklasser...

e Man bgr nok overveje, hvor mange elever der kan g ind og ud af
en forsggsklasse. Der var nok for meget svingdgr over iser den
ene af vore forsegsklasser...

e Eleverne udtaler i interviews, at de har sterst engagement og
motivation, nar fagene hiver virkeligheden ind i undervisningen
[...] Anvendelsesorienteret undervisning virker. WEB 2.0, Google
Docs er et godt redskab til at integrere den skriftlige dimension
med den mundtlige dimension i den enkelte lektion.

e Det er vigtigt, at de leerere der gér ind i de to klasser, hvor vi har
samlet kursister med de formodet stgrste udfordringer, har
motivation til at handtere udfordringerne...

e De to klasser som ikke har veeret omfattet direkte af forsegene, de
&ldre, og de formodet fagligt sterkeste har fungeret bedre end vi
ellers historisk har set det. Der er séledes bade fordele og ulemper
ved at samle kursister med falles behov og interesser i samme
klasser.”(s. 9-10)

Vanskeligheder

Rapporten understreger en raekke forskellige vanskeligheder ved afvik-
lingen af udviklingsprojektet. En stor del af disse har med de organisa-
toriske betingelser for forsgget at gere: jobskifte hos lererne, at fa
timefagfordelingen til at ga op, nye elever i forsggsklasserne, lzrere, der
ikke tages med pé rad ved fx elevflytninger. Nogle af disse betingelser har
betydet, at der har veret darlig ’gruppedynamik’ i klasserne, lerere, der
som man siger det, “tydeligvis stadig [er] meget optaget af fag” (s. 6) —
maske fordi de var mindre engageret i forsggets ideer. Hertil kommer
almindelig travlhed i hverdagen.

Det navnte understreger betydningen af, at et udviklingsprojekt far
optimale betingelser fra begyndelse til ende, og at alle deltagere mere eller
mindre treekker pd samme hammel.
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| forhold til de paedagogiske tiltag er der overvejende positive erfaringer
med at organisere undervisningen i mindre hold, at koordinere pa tvers af
fag (iseer dansk og engelsk), og ikke mindst at tenke en
anvendelsesorientering ind i undervisningen. Udfordringerne knytter sig til
at det pa hf kan vaere sveert at koordinere, fordi der er fa stamklassefag, og
en egentlig teamorganisering omkring klassen med felles padagogiske
principper har vanskeligere betingelser. Endelig peger dette forlagb pa, hvor
stor betydning det sociale klima i klassen har for gennemfgarelsen af fagligt
udbytterig undervisning.

Bilagsmaterialet bestar af samtlige spargeskemaer, som har veeret anvendt
i projektet for at undersgge elevernes baggrund og deres oplevelser af
undervisning og skoleliv. Materialet er meget grundigt og kan direkte
anvendes af andre.

Kgbenhavns VUC: Literacy-udvikling i alle fag 129677

Tema og problemstillinger

Skolen har en stor andel af gymnasiefremmede kursister. En del af dem har
en anden sproglig baggrund end dansk. Eleverne mangler generelt
sproglige kompetencer, hvilket er en alvorlig hindring for leering i en lang
reekke fag.
Man har arbejdet en del & med kompetenceudviklingsindsatser for
lererene omkring hhv. faglig laesning, ny skriftlighed og andetsprogs
paedagogik i f.eks. faget dansk. Man gnsker nu at integrere disse indsatser i
en samlet literacy-indsats. Malet er at understatte den faglige leering blandt
kursisterne ved at gge deres i farste omgang laerernes og i forlengelse
heraf kursisternes (fag)sproglige kompetencer. Til det formal blev der
gennemfart farst et kompetenceforlgb med bredt literacyfokus for alle 18
historieleerere og dernzst for stgrstedelen (i alt 16) matematiklaerere.
Rapporten redeger grundigt for, hvordan lerernes kompetenceudvikling
har fundet sted. Kursusbeskrivelserne og litteraturlister ligger i bilagene A
og B.

Om resultaterne skriver man i rapporten, at erfaringerne var forskellige for
historie- og mate atikleererne, hvilket bl.a. hang sammen med forskellene i
de fagkulturer som findes inden for matematik og humaniora, hvor de fleste
undervisere pa kurset havde deres baggrund. Det havde veeret svarere for
dem, at mélrette opleeggene til matematikleererne.

Potentialerne i denne form for kompetenceudviklingsforlgb viste sig
imidlertid i opsamlingen pa historieforlgbet:

”Sammenfattende udtrykte alle historielaererne, at kurset har vaeret en
gjenabner, som har styrket deres opmarksomhed pa vigtigheden af at
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beskeeftige sig med lase-forstdelse, laseprocesser, laesestrategier,
ordforrad og teksters svarhedsgrad. Historielererne er enige, at
indsigten i ordforradsindleering har varet meget verdifuld. Samtlige
skriver, at de har faet stgrre fokus pa feltet/problemet og vil arbejde
videre med det i deres daglige planleegning og undervisning.” (s. 4)

Konkrete eksempler p& hvordan lererne bruger viden fra kurset i
undervisningen;

e De har stgrre opmarksomhed pa malgruppen i bade deres
egen forberedelse og i introduktion af lektien, f.eks. med
fokusspgrgsmal til lektien.

e De har opmarksomhed pé for- og begrebsforstaelse, bl.a. via
ordforradsavelser

o  Starre fokus pa hvilke tekster der praesenteres for kursisterne

o  @velser far, under og efter lesningen

e Fokus pa kursisternes forforstaelse (s. 4)

Leerernes indtryk er at deres egen starre opmaerksomhed pé fagsproget
har betydet at kursisterne er blevet mere opmaerksomme pa, hvor meget
og hvad der skal til for at forstd en tekst. Samtidig betyder lzrerens
opmerksomhed pé de sproglige udfordringer, at de “’svage kursister er
blevet opmarksomme pé/bevidste om, at det ikke ngdvendigvis er dem,
der er dumme/ikke kan overskue store mangder lektier”. Endelig siger
leererne, at deres tiltag bidrager med en struktur til arbejdet for de
elever, der ikke selv arbejder struktureret”( s.4)

| evalueringen sagde de interviewede matematikleerere at de kunne se
behovet for at have fokus pé det sproglige, men efterlyste mere *hands-on’-
tilgang og introduktion til konkrete metoder.

Hovedpointer og resultater

Rapporten konkluderer derfor at forlgbet har veeret meget udbytterigt for
historieleererne, og at en opfalgning et par maneder efter afslutningen pa
forlgbet viste at de brugte viden og metoder fra kurset i deres undervisning.
Udfordringen havde som navnt varet stgrre i forhold il
matematiklearergruppen.

Videre star der i rapporten:

»Samtidig mener vi, at det er bade spzndende, givende og rationelt, at
arbejde bredt med den sproglige dimension i stedet for at arbejde med
kompetenceudviklingsforlgb inden for de enkelte omrader (skriftlighed,
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leesning, andetsprogspaedagogik) hver for sig. Selv om de udger
forskellige og relativt opdelte forskningsomrader er der en hgj grad af
metodisk overlap, nar man skal omsztte til undervisningspraksis.” (s.
6)

Overordnede og fremadrettede perspektiver
”Konkrete forbedringer i de kommende forlgb:

o Lererkurserne skal have afset i metode og vere
praktisk/konkret orienteret (mere induktiv end deduktiv).
Teorien er absolut relevant, men den vil i de kommen de
kurser veere sekundzr. Der skal vaere mange gvelser og en hgj
grad af sprogliggerelse pa kurset. @velser, der anvendes pa
kurset skal veere direkte overfgrbare til undervisningen.

e Der skal udarbejdes et samlet “kompendium” med de centrale
artikler inden for omradet, tjeklister ifm. forberedelse og
materialevalg, metoder til introduktion af laesestrategier mv.

e Der vil indgd aktionsleerings-/supervisionsforlgb i trio-/duo-

grupper” (s. 6)
| bilagene ligger der planer for kurserne.

Erfaringerne fra KVUC bidrager med yderligere to pointer, det er veerd
at notere. Den ene er endnu et eksempel pa betydningen af de
organisatoriske rammer — denne gang noget, som ligger uden for
skolens direkte reekkevidde. Indfgrelsen af den nye overenskomst i
foraret 2013 betgd at man undlod at stte et forleb i gang for
dansklearerne, men haber det kan lade sig gare i 2014-15. Overvejelsen
henger sammen med at rapporten navner den vanskelige balance
mellem pa den ene side krav til leerernes kompetenceudvikling og pa
den anden betydningen af frivillighed.

Den anden erfaring er at de lerere, KVUC selv har med betydelig
erfaring og ekspertise inden for omradet, havde meddelt, at de ikke
gnskede at veere undervisere pa de naste forlgb, fordi de, som
rapporten udtrykker det, ikke vil ”vare ’kloge’ over for kollegerne, og
de er nervese over ikke at vaere dygtige nok til opgaven”.

Det er maske forstaeligt nok, men samtidig en pamindelse om, at det
(ligesom i gymnasieklasser) er vigtigt med et trygt og anerkendende
klima pa et lerervaerelse, hvis de erfaringer og kompetencer, som
findes i leerergruppen, skal kunne bruges til feelles udvikling af skolens
undervisning.
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Redovre Gymnasium: @get fagligt udbytte 129678

Tema og problemstillinger

| rapporten udtrykker man projektets fokus saledes:

2

. vi har arbejdet med leringsstile, farfagligt sprog og forskellige
former for feedback pa skriftligt arbejde, hvor vi iser har forsggt at
understgtte de gymnasiefremmede elever. Serligt med hensyn til det
skriftlige kan det tyde pa, at disse elever i hgjere grad end ikke-
gymnasiefremmede elever ofte har glaede af en hgj grad af stilladsering,
klar feedback bade efter og undervejs i deres skriveproces.” (s. 1)

Problemstillingerne var flg:

e ”Hvordan kan vi gennem arbejdet med leringsstile udvikle en
didaktik der g@ger de gymnasiefremmede elevers
studiekompetencer, og dermed ger dem bedre til at handtere
arbejdspresset?

e Hvordan kan vi give de gymnasiefremmede elever konstruktiv
feedback pa det skriftlige arbejde?

e Hvordan statter vi de gymnasiefremmede elever i arbejdet med
det farfaglige sprog?” (s.1)

Der indgik tre fag i projektet: matematik, dansk og engelsk, som har
gennemfart hver deres forlgb.

Projektet i matematik bygger videre pa de erfaringer, som lzreren har gjort
i de tidligere runder af udviklingsprojekter omkring de gymnasiefremmede,
og der henviser til rapporter herfra (se (Ebbensgaard, Holm, & Ulriksen,
2013) og http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede/skoleprojekter/) .

Hovedpointer og resultater

I matematik gik arbejdet ud pa at etablere en tydelig kobling mellem
tankerne om leeringsstil og CL. Desuden arbejdede man med at gge bruget
af ’tilstedeverelsesopgaver’ og computerrettede opgaver. Der var tale om
en 3.g med matematik pa A-niveau.

Det er en pointe, at man gennem brug af CL-strukturerne kan sikre, at
forskellige leeringsstile bliver tilgodeset i alle timer. Leereren har haft fokus
pé seks leringsstile: Auditiv, billedvisuel, tekstvisuel, taktil, kinaestetisk og
verbal-auditiv. Laereren skriver om sin tilretteleeggelse:
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”Ved at rette undervisningen mod skiftende leringsstile (og dermed
mod forskellige elevers styrker), vil alle elevers leringsstile blive ramt i
lobet af et modul, hvilket bidrager til elevernes deltagelse og
engagement, [...] Det er mit indtryk, at eleverne ogsa har faet en
forstaelse for nytten af, at de selv mader en bred vifte af leringsstile, og
folgeligt far treening i at leere pd mader, der ikke ngdvendigvis falder
dem naturligt. [...] Jeg oplever, at det serligt for de gymnasiefremmede
er nyt at reflektere over, hvordan de selv og andre laerer bedst.” (s. 4)

Malet er at alle elever er aktive og at alle far de bedste muligheder for at
leere uafheengigt af deres leringspreeferencer. Man konkluderer, at
forbindelsen mellem CL og leringsstil giver elever gode redskaber til at
afkode, hvad der skal ske, hvorfor noget skal ske, og hvordan det er
legitimt at bidrage til undervisningen. Lereren siger:

”Det er mit klare indtryk efter konsekvent at have anvendt CL igennem
tre ar i 3.6 i 90 % af undervisningstiden, at CL virker, og de
gymnasiefremmede elever i 3. deltager i lige sd hgj grad i
undervisningen som de ikke-gymnasiefremmede. Dette bekreeftes i en
anonym evaluering af undervisningen, hvor alle eleverne svarede, at de
enten i modulerne var aktive hver gang eller nogle gange. [...] Ingen
svarede, at de sjeldent var aktive.” (s. 3)

I engelsk var hovedfokus at arbejde med det ’forfaglige sprog’ og med
konstruktivt feedback pa de skriftlige arbejder. | skriveprocessen udviklede
leereren preaecise metoder for, under og efter skriveprocessen. | far-
skriveprocessen blev opstillet et stillads for arbejdet, under skriveprocessen
foregik arbejdet i faste vejledningspar bl.a. sammensat ud fra elevernes
besvarelser angaende foretrukne samarbejdspartnere fra et spargeskema.
Efter skriveprocessen var der elektroniske feedback via videoer (Jing
programmet), som giver mulighed for at give mundtlig feedback, som
eleven kan se flere gange, bade i klassen og hjemme.

| evalueringen svarede nasten alle at de var den elektroniske feedback, de
leerte mest af. Det var is@r den mundtlige form, de falte var mere givende,
og det forhold at de kunne se videoen flere gange. Nogle elever
kommenterede ogsd at de oplevede de mundtlige kommentarer mere
detaljerede end skriftlige.

Et element i forlgbet i var ydermere, at lereren pd baggrund af
spargeskemaer blandt eleverne om deres foretrukne samarbejdspartnere,
sammensatte par og grupper, sa de fik brudt faste menstre og derved fik
adgang til andre ressourcer i klassen.

Laereren konkluderer angdende sine tiltag:
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”lkke kun de gymnasiefremmede, men ogsa alle andre elever, er bedre i
stand til at leere vha. deres skriftlige opgaver og overfgre denne viden
til nye opgaver. De er generelt blevet mere bevidste om deres
sprogbrug. Denne ggede sprogkompetence gavner specielt de
gymnasiefremmede elever [...] Udover dette har projektet ogsé formaet
at bringe de gymnasiefremmede elever mere ind i klassen og at abne for
et endnu bedre socialt klima.” (s. 10)

Derimod er det vanskeligere at se at eleverne er blevet bedre til at bruge
fagsprog. Her ligger maske nogle muligheder i at bruge Jing-programmet
til elevernes genaflevering, som lereren omtaler, men ikke har naet at
prave af.

| dansk arbejdede man ogsd med leeringsstile, feedback pa skriftligt
arbejde, med anvendelsesorienteret og innovativ undervisning. Med hensyn
til leeringsstile viste eleverne i klassen, hvor forsggene blev gennemfart,
meget lidt interesse for den tanke. Derimod syntes arbejdet med det
innovative og det anvendelsesorienterede at give gode resultater. Det tyder
pa, at det at se fagenes muligheder i ’det virkelige liv’ hjelper mange
elever med at forsté de gymnasiale fags indhold, metoder og formal.

Alle tre fag gjorde stor brug af elevundersggelser i form af spgrgeskemaer,
evalueringer og elevsamtaler. Disse tiltag var af afgarende betydning for at
justere ideer og tanker i forhold til elevernes faglige, men ogsa sociale
behov for undervisning, leererhjelp osv.

Vanskeligheder

| engelsk bemarker man, at det er meget tidskrevende at dele
skriveprocessen op, som man gjorde. Det er nadvendigt, at eleverne ’tager
over’ og giver kvalificeret feedback til hinanden, og at lave omlagt
skriftligt arbejde i forhold til elevtid. Endelig er brug af videofeedback
0gsa tidskraevende, men igen kommer noget af den anvendte tid tilbage i
form af elevernes stgrre selvsteendighed i arbejdet.

| dansk matte man indse, at den klasse, man ville arbejde med laringsstil i,
ikke var sarligt interesseret i denne tilgang, hvorimod en ’kontrolklasse’,
som altsd ikke var den oprindelige projektklasse, viste langt starre interesse
og positiv holdning. Det understreger, at der ikke er automatik mellem
gode intentioner og gode erfaringer i én klasse og s& succes med samme
tiltag i en anden. Man siger:
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” undervisningen er det svert at generalisere omkring de
gymnasiefremmede, da undervisningssituationen ogsa afhanger af den
geldende klasserumskultur. Erfaringer med leeringsstile er derfor
forskellige.” (s. 1)

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Rapportens resultater tyder pa, at man kan gare mange gymnasiefremmede
elever engagerede, malrettede, reflekterede og mere socialt indstillede, hvis
man systematisk og i lengere tid arbejder med CL og leringsstile, med
omlagt elevtid i forbindelse med skriftlighed, med nye elektronisk baserede
feedbackformer og med det anvendelsesorienterede.

Det ser ud til at veere vigtigt, at man arbejder i laengere tid med de
forskellige tiltag, hvis man skal videreudvikle og korrigere de didaktiske
ideer, man har. Der skal mange erfaringer til for at fa gode ideer til ogsa at
virke godt. Rapportens resultater peger endvidere pa, at kendskab til
eleverne via samtaler og spergeskemaer er meget afgarende for at indrette
den konkrete undervisning i forhold til den pagealdende klasses elever og
elevkultur her.

Bilagene indeholder gode og nyttige eksempler pa projektets konkrete
arbejder.

Niels Brock: Fagdidaktik, progression og gymnasie-
fremmedes overgang fra grundforlgb til studieretnings-
forlgb (129692)

Tema og problemstillinger

Niels Brock (hhx) har en meget stor andel af elever, der kommer fra
gymnasiefremmede miljger. Det vurderes, at op mod 60 procent er
gymnasiefremmede (uddannelsesfremmede). | forsggsklassen ligger pro-
centen pa ca. 40, og klassen har haft et karaktergennemsnit under gennem-
snittet pa Niels Brock.

Projektet har som overordnet mal haft at forage elevernes interesse,
fremmgde, dygtiggerelse og engagement. Rapporten fremlaegger to
didaktiske idéer til at strukturere undervisningslektionerne specielt i faget
International @konomi (A-niveau).

Rapporten henter til dels inspiration i tankerne om laringsstile, men i en
lidt anden aftapning end f.eks. forlgbet pd Rgdovre Gymnasium. Elevernes
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fordeling pa visuelle, auditive og kinaestetiske laeringspraeferencer blev
undersggt ved spgrgeskemaundersggelse i 2013. Kun 12 procent af
eleverne foretraekker en auditiv laeringsstil.

Hovedpointer og resultater

Hovedidéen i rapporten er dels opbygningen af en lektionsstruktur, der
bestar af en rekke faste blokke med hver sit undervisningstema, dels
indforelsen af et bestemt element, ’Jeres Tema’, som giver eleverne
indflydelse pd og ansvar for indholdet. | rapporten er der en grundig
gennemgang af strukturen og af blokkenes indhold. Her gengives en
oversigt over de seks temablokke:

1. Sidst: En blok, hvor der opsummeres fra forrige lektion bl.a. i
forhold til ngglebegreber og pointer

2. Megafonen: En blok, hvor man fremdrager begreber eller temaer
fra tidligere undervisning. En udvalgt elev skal derefter pa fa
minutter redegere for ’sagen’. Det kan ske uden eller med en
smule forberedelsestid.

3. Jeres Tema: En sekvens, hvor eleverne selv velger et aktuelt
tema, som de s redegar for og diskuterer uden lererindblanding,
men med én elev som ordstyrer og med en anden elev som
referent.

4. Lektien: Lerergennemgang af lektien bygget op om stikord,
leerertjek og lerergennemgang.

5. Case: Elevers selvarbejde ud fra baggrundsmateriale relateret til
lektien

6. Finalen: Introduktion til naeste undervisningsmodul.

Hver blok understattes af power point, ekstra materialer o.l.

Den faste struktur betyder, at centrale faglige emner bliver gennemgaet
mange gange, men pa forskellig made. Strukturen sikrer desuden, at der
bliver arbejdet med forskellige leeringsstile. Det har vist sig, at de
gymnasiefremmede elever faler sig mere sikre pa, hvordan noget foregar,
og hvad der forventes. Samtidig giver hver blok mulighed for, at der
indholdsmaessigt er stor variation.

Lererrollen skifter i blokkene og graden af elevansvar er samtidig meget
varierende. Séledes star eleverne nasten udelukkende for det tema, der
hedder ’Jeres tema’. Lererens rolle er at vaelge en dirigent og en referent
blandt eleverne. Derefter stdr dirigenten for indsamling af forslag til
temaer, for afstemning og for opbygning af diskussion og styring af denne.
Referenten uploader sit referat pa fagets internetside.
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Kravene og spillereglerne for ’Jeres tema’ gennemgas ngjere i rapporten.
En afgerende pointe er, fremhaeves det, at det har vist sig, at elever, der
normalt ikke er sa fagligt sterke, synes at blive aktive og at blomstre op i
denne blok. Samtidig dbner blokken for at skabe en forbindelse mellem pa
den ene side fagets modeller og begreber og pd den anden den virkelige
verden uden for skolen, som eleverne kan stgde pa i deres hverdag, i
medier, osv.

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Undervisningsmodellen blev evalueret og resultatet var, at 100 procent af
elever var helt eller delvist enige i, at den faste struktur med blokke sikrer
overblik over undervisningen. Over 80 procent af de gymnasiefremmede
mente, at de fik bedre struktur over forberedelsen, og en endnu hgjere
andel af disse elever syntes, at strukturen giver dem god mulighed for at
markere sig i undervisningen. Blandt de uddannelsesvante er der dog feerre,
der mener, at den faste struktur ger det lettere at forberede sig.

Kun fa af de uddannelsesfremmede mener, at undervisningen er kedelig pa
den méde. Ang. *Jeres tema’ ligger de positive elevvurderinger meget hojt,
men igen lidt lavere for de gymnasiebekendte. Der er et dilemma mellem
en klar, tilbagevendende struktur og en risiko for en fglelse af trivialitet og
kedsomhed. Noget tyder pa, at viften af aktiviteter i de enkelte blokke
betyder, at fglelsen af gentagelse bliver mindre steerk.

Rapporten understreger, at modellen i tilpasset form kan benyttes i mange
fag, men trods alt nok ikke overalt. Ikke mindst kraever det at leereren kan
héndtere at afgive kontrol. Rapporten &bner for en debat om, hvorvidt
gymnasiefremmede som elevgruppe i hgjere grad end andre elevgrupper
har behov for, at der er visse grundleggende og kendte strukturer i
undervisningen samtidig med, at der stadig er muligheder for variation i
timerne. P& den anden side signalerer rapporten ogsd, at de
gymnasiebekendte elever maske er mindre interesserede i den faste
lektionsstruktur.

Bilagene indeholde de evalueringsskemaer, som eleverne skulle besvare
angdende de faste strukturer. Desuden er der to eksempler pa referater fra
’Jeres tema’, som uddyber, hvordan den del af undervisningen helt konkret
er foregaet.

Terring Gymnasium: Eleven som lokal verdensborger
129726
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Tema og problemstillinger

Tarring Gymnasium har en stor andel af elever, der kommer fra
gymnasiefremmede miljger. | den klasse, man arbejdede med i
udviklingsprojektet, havde langt den overvejende del af alle elevers
foreeldre ikke nogen gymnasial uddannelse.

Man mente blandt projektleererne, at hvis man kunne tilbyde disse elever
mere “hands-on’, mere elevaktiverende arbejdsformer og mere anvend-
elsesorientering, kunne man fremme deres leringslyst og udvikle deres
gymnasiale studiekompetencer. Projektets idé var at samarbejde med
Antropologi og Etnografi pd Aarhus Universitet og med Moesgaard
Museum om at give eleverne indsigt i antropologiske arbejdsformer. Disse
arbejdsformer ggr det muligt at anvende mange af de gymnasiale fag "ude i
verden’. Man kan i denne sammenhzng sige at antropologisk metode er en
speciel studiekompetence, der faktisk indbefatter mange af de mere
traditionelle studiekompetencer.

Dertil kom, at den antropologiske tilgang var en mulighed for at lave et
integreret fagsamarbejde. | det pagaldende tilfelde mellem spansk,
oldtidskundskab, religion, dansk og naturgeografi. Forsggsklassen var den
tresproglige internationale studieretning p& Tarring Gymnasium og
forsgget har strakt sig over alle klassens tre ar pa stx.

Hovedpointer og resultater

Der blev flere gange gennem forlgbet afholdt antropologiske kurser for
klassens elever. Det drejede sig om etnografiske metoder, sd& som
feltarbejde, interviewteknik, observationsformer og billedbrug. Det var
bdde mere geengse former som interview og observation og mindre
almindelige former som brug af genstande og af film og foto. Der var bade
kurser pa skolen og heldagskurser pd Moesgaard. Efterfglgende blev der
fulgt op pé dette ved, at eleverne ’var i felten’ og lavede etnografiske og
geografiske studier bade i det lokale naeromrade og i Marokko.

Eleverne opdagede, at det var ngdvendigt, nar man skal lave undersggelser
i felten, at kende til sprog, kortbrug og korttegning, at kende til
gkonomiske og erhvervsmassige forhold, til historie, Kkildetolkning og
meget andet. Videre blev eleverne undervist i hvordan de kan bruge
visuelle medier i deres formidling af resultater.

Eleverne blev endvidere gennem UNESCOS Boliviakasse gjort bekendte
med genstandsbeskrivelser og udstillingsprincipper. Senere arbejdede
klassen sammen med en 3. g fra et andet gymnasium med at lave en
’Danmarkssamling’ i form af deres egen UNESCO-kasse og prasentation
af indholdet. Denne kasse skulle rent konkret bruges af museet i andre dele



120 Fag og gymnasiefremmede

af verden til at oplyse om Danmark. Eleverne skrev baggrundstekster til
genstandene. Fagene spansk, religion, dansk og oldtidskundskab arbejdede
sammen.

I spansk blev processkrivning kombineret med inddragelse af kulturelle og
antropologiske aspekter i et arbejde om bolivianske kvinder som alternativ
spansk aflevering. Undervejs blev eleverne stillet over for konkrete
opgaver (f.eks. valg af genre og inddragelse af bestemte temaer), som de
gennem en maneds tid arbejdede med i timerne og integrerede i en tekst,
som blev skrevet sammen i grupper a fire. Til sidst i forlgbet skulle hver
enkelt elev “give historierne et personligt preeg, enten ved at omskrive hele
historien til 1. person ental, eller tilfgje enkelte unikke detaljer, som andre
ikke havde skrevet om, og til sidst blev opgaven afleveret som individuel
opgave”.

Angaende resultaterne skriver man i rapporten:

”Det er leerernes klare opfattelse, at arbejdet med feltarbejde har styrket
leeringen i fagene. Eleverne har gennem en konkret anvendelse af
fagenes faglighed faet et stgrre fagligt udbytte. Vi mener at kunne se,
hvordan sproganvendelse f.eks. i forbindelse med udarbejdelse af
baggrundstekster til UNESCO-kasserne har motiveret eleverne til en
mere pracis sprogtilegnelse. Nar ens produkt skal anvendes i en
konkret sammenhang og ikke “kun” i form af en aflevering, skarpes
kravene til eleverne, bade udefra og ud fra elevernes egne ambitioner.
Helt konkret er klassens karaktergennemsnit i terminskaraktererne i
efteraret i 3.g pa 6,8, hvilket er ca. 0,4 — 0,5 hgjere en tidligere argange
med tilsvarende studieretning. Det er naturligvis et relativt spinkelt
grundlag at drage konklusion pa, idet klassen jo kunne have veret
dygtig ogsa uden dette forsgg, men det er et igjnefaldende hgjere
karakterniveau. Det er vores klare fornemmelse, at klassens endelige
eksamensgennemsnit til studentereksamen vil ligge pé den gode side af
7.7(s.2)

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Rapporten understreger, at hvis de mange elever fra gymnasiefremmede
miljoer

”...skal kunne forstd og se meningen med den uddannelse, der er
grundlaget i gymnasiet, skal fagene enkeltvis og i felleskab have en
starre konkret forankring i den virkelighed, elever kender. Der skal
etableres en mere direkte linje mellem det, som de lerer i gymnasiet og
det, som de kan se, kan anvendes i “den virkelige verden”. Denne
konkrete kobling mellem fag og dagligdag, uden at det fagenes
akademiske niveauer udvandes, er malet med at inddrage feltarbejdet
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som arbejdsform sdvel serfagligt som fellesfagligt... Fagenes
anvendelighed kommer i spil i en konkret kontekst, hvilket tydeligt
viser forskellen pa at lzere et fag og det at kunne bruge et fag. Man kan
inddrage mange fag (tveerfaglighed)...Det er en leringsmassig gevinst
og personlig tilfredsstillelse ved at afprove tillerte ferdigheder...” (s. 8
- 9)

Man kunne tilfgje, at det omvendt kraever stor opmarksomhed pa, hvordan
man ved siden af de antropologiske kompetencer kan fa tid til at na de
almindelige faglige og studiemassige kompetencer i de gymnasiale fag.
Maske legger projektet i Tarring op til, om man kunne udnytte AT-
forlgbene pa andre mader f.eks. bruge AT-forlgbene til at lere nye
fagomrader at kende gerne i samarbejde med andre institutioner. Dette vil
ikke mindst vare til nytte for de gymnasiefremmede, men ogsa for mange
andre elever. | det mindste giver forlgbet overbevisende eksempler pa
tveerfagligt arbejde, hvor eksempelvis genstandsbeskrivelsen fra Oldtids-
kundskab bruge i arbejdet med landekasserne.

VUC Arhus: Inklusion af gymnasiefremmede kursister i
undervisningen i naturvidenskabelig faggruppe pa hf
129728

Tema og problemstillinger

Udgangspunktet for projektet var faglige, sociale og motivationsbetingede
problemer i den naturfaglige faggruppe for en del kursisterne pa hf-kurset.
Rapporten udtrykker det saledes:

”Det er bl.a. svaert for dem at fa noget ud af deres lektieleesning, de
forstar ikke altid, hvad lzererne forventer af dem, de perspektiverer ikke
deres viden g har derfor ogsa svart ved at se de faglige sammenhzange
mellem fagene i naturfagspakken. [...] Mange er bagud med deres
skriftlige afleveringer, og deres laeringsmassige progression er
langsom. [...] De formdr ikke at knzekke fagkoden, og deklarer sig ofte
darligt til eksamen. Disse kursister har lighedstraek til felles med
gruppen af gymnasiefremmede elever.” (s. 1)

Projektet gik ud pd at lave nye didaktiske og paedagogiske tiltag i
naturfagsundervisningen for at wvurdere virkningen i forhold til de
ovennavnte problemstillinger.

Hovedideerne var:
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”A. Styrkelse af det fwllesfaglige og tvarfaglige perspektiv i
faggruppen gennem inddragelse af web 2.0 veerktgjer [...] Gennem
arbejdet med centrale feellesfaglige emner][...] at bygge bro mellem
fagligheden i naturvidenskabelig faggruppe og kursisternes
virkelighed og den samfundsmassige virkelighed.

B. @get stilladsering og tveerfaglighed i forbindelse med
rapportskrivning.  Der  afprgves  flerleererordning  under
rapportskrivning, der indfgjes tvaerfaglige spargsmal i rapporterne,
og der legges veegt pa gget stilladsering under rapportskrivning.
Rapporterne udarbejdes fortrinsvist i undervisningstiden.

C. Styrkelse af kursisternes motivation for det skriftlige arbejde og
deres skriftlige kompetencer bl.a. gennem videoafleveringer med
manuskript. Endvidere en generel styrkelse af kursisternes
formidlingskompetencer bl.a. gennem brug af it.” (s. 4)

Hovedpointer og resultater

Projektet fokuserede i den ene klasse pd, at man fremstillede film om
naturvidenskabelige emner og temaer. Malet var bl.a. at undersgge,
hvorvidt en konvertering af skriftlige rapporter til visuelle
formidlingsformer kunne forbedre motivation og hgjne niveauet i skriftlige
opgaver. Eleverne blev introduceret til filmproduktion bl.a. gennem
forskellige it-platforme. Det var laerernes vurdering at de visuelle
formidlingsformer ggede motivationen, og at elever, som normalt havde
sveert ved rapportformen, fik muligheder for at indtage en ny rolle..

| den anden klasse fokuserede man pa at gere fagene mere
anvendelsesorienterede ved at styrke det tveerfaglige element mellem de tre
fag: geografi, biologi og kemi. Det skete gennem tveerfagligt
eksperimentelt arbejde og gennem tveerfaglige projektperioder, som var
tilrettelagt med progression for gje. Et eksempel er, at kursisterne skulle
lave en tvaerfaglig hjemmeside om “Salt”. Der var et ngje strukturelt og
indholdsmaessigt samarbejde mellem naturfagslererne, og de bestrabte sig
i flere af forlgbene pa at vere til stede i efterbehandlingen af elevernes
produkter. Eleverne blev inddraget som medarbejdere pa de andres
projekter som korrekturlaesere. Det tvaerfaglige fokus lykkedes sa godt, at
eleverne efterlyste tveerfagligheden, nar den ikke var til stede.

Vanskeligheder

| den klasse, der fremstillede film, opstod der problemer pga. forskellige
grupperinger i klassen, ikke mindst mellem i de aktive og de umotiverede.
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Nogle havde lav ansvarsfglelse for projektet og stort fraveer. Et andet
problem var, at arbejdet var placeret i foraret, hvor de dygtige kursister
allerede havde afkodet den skriftlige rapportgenre og derfor ikke sa nogen
mening i at skulle sette sig ind i en ny afleveringsform.

I den anden klasse haftede leererne sig ved det store ekstraarbejde, som
tveerfaglighed indeberer. Man skriver:

”Samtidigt er det ogsa vores erfaring at den tvaerfaglige tilgang kraever
megen koordination mellem larerne, og det kraever fokus og ressourcer
at opretholde den teette koordination skoledret igennem.” (s. 11)

Det understreges i projektet, at det selvfglgelig koster noget at tre leerere er
samtidigt til stede i undervisningen, men pa den anden side mener man, at
det er pengene veerd!

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Sammenfattende konkluderer rapporten, at brugen af web 2.0 verktajer
virker aktiverende, og styrker ansvarsfglelsen hos en stor del af eleverne. |
begge klasser var afleveringsfrekvensen pa de skriftlige opgaver steget i
forhold til far projektet (men det kan delvis skyldes at afleveringerne var i
grupper). | den ene klasse var tveerfagligheden en succes, og eleverne
forstod meningen med fagenes samspil og efterspurgte mere tveerfagligt
samarbejde. Kursisterne skriftlige ferdigheder var foreget og usikkerhed
ved rapportskrivning var fjernet. | den anden klasse var filmproduktionen
et tiltag, der ggede sikkerheden hos de kursister, der havde svart ved at
skrive en normal rapport. De fagligt sterke var mere modvillige over for
ideen med filmproduktion. Men som man ogsa skriver i rapporten:

”...vi oplevede, at ogsd de aktive, dygtige kursister flyttede sig
fagligt og formidlingsmaessigt, pa trods af deres egen modvilje.
Ogsa disse kursister havde opndet en bedre forstaelse af det emne,
som de havde udarbejdet en videoaflevering om. Dette kunne isaer
observeres ved gennemgange af emnerne, hvor kursisterne var mere
fagligt sikre (i emnet) end normalt, samtidig med at de var gode til
at formidle deres viden mundtligt, en kompetence der i forbindelse
med eksamensformen i nf- aggruppen er essentiel”. (s. 10)

Med de ngdvendige forbehold tyder de to Klassers eksamensresultater
pa, at der er sket den hgjnelse af det faglige niveau, som man habede
pa. Ogsd med hensyn til motivationen blev malene i store treek naet.
Brugen af videoafleveringer kan “flytte iseer de svage faglige kursister.
De er aktive og inkluderet pa en helt anden made”, som lererne skriver.
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Hertil kommer, at Kkursisterne udvikler andre eksamensrelevante
kompetencer, f.eks. IT kompetencer, deres mundtlige praesentation og
sociale kompetencer.

Man arbejder pa skolen med at videreudvikle og sprede erfaringer og ideer
fra dette projekt bade pa skolen og uden for skolen.
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Herningsholm Gymnasium: Didaktisk interventions-
gruppe 129729

Tema og problemstillinger

Der indgar fire klasser i projektet. Fra hhx: en 3. g klasse med engelsk som
deltager. Fra htx: en bio science Klasse, en science/IT-klasse og en
teknologi/global tech. Denne sidste Klasse kom senere end de andre klasser
ind i projektet. Der er nogenlunde lige mange gymnasiefremmede og
gymnasiebekendte i klasserne set ud fra de resultater, man har faet ind.

Man skriver i rapporten om projektets oprindelige problemstillinger:

” ... det stod klart for os, at vi ikke selv anede hvad vi skulle gare for
de gymnasiefremmede. De s& ganske enkelt ikke ud til at have nogle
problemer, som skilte dem ud fra vores gvrige elever. ” (s. 3)

Projektideen endte med at veere falgende:

”At identificere de udfordringer de gymnasiefremmede oplever i
skolesystemet, og udvikle en verktgjskasse af didaktiske metoder, som
kan anvendes til at gge udbyttet af undervisningen, og fremme elevens
kompetenceudvikling.” (s. 3)

Succeskriteriet blev, at indgrebet skulle fremme den faglige praestation
(malt som fremgang i karakterbedemmelsen), og at denne fremgang skulle
veere mere markant hos de gymnasiefremmede, end hos de gymnasievante
elever, fordi projektets fokus var pa tiltag, som sarligt kunne stgtte de
gymnasiefremmede.

| projektet opererer man med fire faser:

1. En begyndelsesfase, hvor man besluttede sig for at fokusere pa
indre og ydre motivation, leeringsstile og klasserum.

2. En behovsanalyse, hvor man dels undersgger forzldrenes
uddannelsesniveau, dels heorer om elevernes ’dremmeklasse’
gennem spgrgeskemaer, udfyldningsmodeller og interviews og
sammenholder det med elevernes oplevelse af den klasse, de gar i.

3. Aktivitetsfase, hvor man i htx fokuserer pé& klasseidentitet,
motivation og stilladsering og pa hhx fokuserer pa laeringsstile.

4. Enevaluerings- og videreudviklingsfase.
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Hovedpointer og resultater

Rapporten rummer en lang reekke nuancerede og grundige redegarelser for
projektets aktiviteter, undervisningsideer, refleksioner og undersggelses-
resultater. Det drejer sig farst og fremmest om ideer til at udvikle og
arbejde med leringsstile og et grundigt statistisk materiale omhandlende
projektresultater og spredning. Rapporten indeholder tillige beskrivelser af
specielle tiltag i den ene Kklasse mht. til stilladsering og struktur i
undervisningen.

Vi gengiver i det falgende kun nogle fa pointer fra rapporten, og ma i
gvrigt anbefale at laese rapporten i sin helhed.

Leeringsstile

Med hensyn til leringsstile valgte lererne at fokusere pa de fire
perceptuelle elementer (auditiv, visuel, taktil, kinaestetisk) ud fra den
betragtning, at det paedagogisk var muligt at ggre noget ved netop disse
elementer. Laererne opstillede derfor tre ’laringsstilsstationer’, som hver
iseer skulle imgdekomme preeference for en af leringsstilene, idet den ene
blev felles for den auditivt og den visuelt orienterede praference.

Rapporten beskriver aktiviteterne ved de forskellige leeringsstationer og
viser, hvordan man kan vurdere elevernes udbytte af en undervisning ved
at se pa overensstemmelse eller uoverensstemmelse mellem undervisnings-
former og elevens laringsstil. For eksempel skriver man:

”Men den for gymnasiet sd udbredte projektorienterede undervisning,
som netop ligger til hgjrebenet for en holist, kunne jo vare grunden til
at man som gymnasiefremmed analytiker (elevnavn) falder fra eller
gennemforer med et dérligere resultat.” (S. 9)

Drgmmeklassen

Resultaterne fra undersegelsen om elevernes ’dremmeklasse’ viste, at
specielt den ene klasse havde nogle gruppedynamiske karakteristika, som
ikke var fagligt frugtbare. Der blev arbejdet med problemet og
klasseidentiteten ikke mindst gennem det at udvikle en fallesidentitet
(’feelles tredje’) omkring konkurrenceelementet. Klassen fik mulighed for
at konkurrere mod en af argangens sterkeste klasser! En pointe i denne
forbindelse er, at projektet fokuserede pad de sociale samarbejdsformer i
klassen som et kollektivt fenomen frem for noget, som havde med den
enkelte elev at gare.
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I samme klasse blev der arbejdet med stilladsering og CL. Desuden skriver
man i rapporten, at specielt klassefremlaggelser gjorde, at eleverne fik en
ydre motivation, der gjorde dem aktive.

Vanskeligheder

Rapporten redeger for, hvordan man lgb ind i en reekke problemer, som
ved flere lejligheder fik leererne til at reducere forventninger til projektet.
Det var helt overvejende problemer knyttet til leererbemandingen
(sygemeldinger og leerere som sagde op), ligesom OK13 opleves at have
haft en negativ indflydelse pa arbejdet og tappet for resurser.

”De vanskeligheder der opstod, har ikke noget med projektets natur at
gare. Det er ydre forhold, som gang péa gang har truet med at spraenge
projektet. Didaktisk set er der ingen grund til at tro, at ideen om en
didaktisk interventions-gruppe er darlig. Faktisk er vi gentagne gange i
Igbet af projektet blevet understattet i vores forventning om, at en sadan
gruppe vil veere yderst gavnlig. Isaer nar det kommer til spredningen af
erkendelserne fra dette og tilsvarende projekter, vil det veere yderst
behjeelpeligt, hvis der i leererkollegiet og gymnasiestrukturen ligger en
klar ramme for erfaringsudveksling og didaktisk udviklingsarbejde.” (s.
11)

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Rapporten har gennemfgrt grundige statistiske undersggelser af
karaktergennemsnittene hos de gymnasiefremmede og de ikke-gymnasie-
fremmede. Man prgver ad den vej at undersgge, om projektet har haft (en
vis) positiv virkning bade for gymnasiefremmede og ikke gymnasie-
fremmede. Man ma imidlertid pa forskellig made tage hgjde for, hvordan
man bruger karakterer fra det mundtlige og det skriftlige, og bruger ars-
karakterer og eksamenskarakterer i undersggelserne osv.

Men samtidig diskuterer man, om den slags kvantitative undersggelser
virkeligt er egnede til at sige noget pracist om virkninger af et projekt. Et
problem er her, at karakterer ikke altid er den rigtige malestok for
fremgang eller €j.

Man har tillige i rapporten konklusioner fra interviews med elever om
udbytte af undervisningen med laringsstile, med at skabe felles
klasseidentitet 0.a.

Rapporten er meget oplysende for, hvordan man dokumenterer virkninger
af peedagogiske og didaktiske tiltag. Desuden viser rapporten, hvordan man
bruger resultater fra et udviklingsprojekt til at fortseette med nye projekter
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0g pa den vis fa sat en leengere reekkende proces i gang pa en skole med det
formal at videnssprede erfaringer og veerktgjer.

Kgbenhavn Nord: Undervisning med serlig vegt pa
feerdighedstraening 129929

Tema og problemstillinger

Skolen (hhx) ligger i et omrade af det nordlige Kebenhavn, hvor der bor
mange veluddannede. Skolen har dog ogsa en del elever fra kabenhavnske
forsteeder, hvor uddannelsesniveauet ikke er sd hgjt. Det betyder, at der i
visse klasser pa skolen er et overraskende hgjt antal elever med
gymnasiefremmed baggrund. Procenten kan veere over 50 procent.

Man har i visse klasser matte erkende, at elevernes evne til at leere, at
forsta, at tilegne sig viden og at dygtiggere sig, ikke har varet optimal.
Projektets mal har veeret at rette op pa disse forhold, og metoder, man har
forsggt er at skabe genkendelige rammer for undervisning. Projektet har
haft fokus pa “repetition eller gentagelse, med den hensigt, gennem gvelse
0g traening, at skabe en slags laringsdisciplin® og at bibringe eleverne en
forstaelse af, at kendskab til metode samt treening og gvelse i praksis giver
kompetence.” (s. 4)

Der var seks laerere med i projektet. Disse repraesenterede fagene: dansk,
engelsk, spansk, afsetning og international gkonomi. Hver lagrer har
tilrettelagt forlgbet, sd det passede til de problemer klassen havde i det
pageeldende fag, og derfor er der to forskellige engelskforlghb og mens de to
spanskforlgb begge havde gloselaering som fokus. Man koncentrerede sig
om det, der var hele klassens problem og differentiering blev anvendt i
forbindelse med larernes feedback til eleverne. Der er arbejdet med 2. og
3.0-klasser.

Fagleererne har leveret hver deres grundige bidrag til rapporten, og deres
bidrag understreger, at et overordnet og felles didaktisk/ padagogisk
indsatsomrade, som her altsd ferdighedstreening, ngdvendigvis skal
omformes og tilpasses fagenes helt specielle indhold og metoder — altsa
fagenes fagdidaktik.

Der blev et stykke inde i projektperioden lavet undersggelser af elevernes
sociale og uddannelsesmessige familiebaggrund, ligesom de enkelte
faglerere bade lavede spgrgeskemaundersggelser og interviews om
udbytte, metoder og faglige mal. Rapportens bilag viser resultaterne og
omfanget af dette store arbejde. Rapportens farste syv sider samler op pa
de tveergaende erfaringer.
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Hovedpointer og resultater

Vi navner i det fglgende kort et par pointer fra de forskellige fags arbejde
med feerdighedstraening.

I spansk var hovedproblemet, at det er meget sveert at lere et
fremmedsprog, nar man ikke er i omgivelser, hvor sproget tales. Det er
ngdvendig med vedvarende traening i at bruge sprogets ord, at Iytte, at laese
og skrive. Det er tidskraevende og kraever en vis steedighed.

Spansklererne i projektet udnyttede forskellige elektroniske quiz-
programmer i undervisningen og arbejde koncentreret med gentagelser af
ord, vendinger og grundformidling i sproget.

De elektroniske programmers element af forseg og lidt sport tiltalte
specielt elever, der maske ikke kom med de store forudsetninger for at
ville leere sproget. Den ene af spansklererne bemeerker:

”Vi har i dag ikke nogen steerk tradition for at leere udenad og eleverne i
dette projekt er for de flestes vedkommende ikke vant til at lave lektier. Og
det er nok derfor at jeg har oplevet det som svert at fa eleverne til at gare
dette. Imidlertid har jeg som sagt ment at det var ngdvendigt.” (s. 17 i folge
dokumentets egen paginering)

Det ene af de valgte programmer, quizlet, kunne bade bruges pa PC og
mobiltelefon. Eleverne kunne derfor treene gloser stort set hvor som helst.
Den ene larer havde fokus pa de hyppigst benyttede verber, mens den
anden arbejdede bredere med ordforrad og ordenes optraeeden i satninger
og faste vendinger. Hun skriver:

” | forbindelse med hver tekst vi laeser, oprettes en glosebank i Quizlet.
Far, under og efter tekstlesningen skal eleverne trene gloserne, f.eks.
deres mobil eller via link pd computeren. En gang om ugen tager
eleverne en test i de relevante ord. Ved afslutning af et emne foretages
en skriftlig/mundtlig test i elevernes evne til at formulere sig med deres
nye ordforrad.” (s. 10)

Den ene spanskleerer mener, at eleverne opprioriterer treeningen, hvis de
ved de vil blive testet. Den anden spansklearer understreger, at treening og
deltagelse i undervisningen er tet knyttet sammen. Man kan kun larer et
sprog ved at bruge det. Leereren har koncentreret sig om, at elever virkeligt
leerer en vis rekke gloser ’udenad’. For at det skal lykkes méa
treeningselementet og altsd gentagelsen veare omdrejningspunktet for
undervisningen. Den ene spansklerer ger sig dog ogsd felgende
overvejelse:
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”... forskellige elever lerer pa forskellige mader, men umotiverede
elever laerer ikke meget ligegyldigt hvilket forlgb de bliver tvunget til at
folge, sa maske er det vigtigere med disse elever at arbejde med
motivation.” (s. 7)

Der er altsa bade et treenings- og et motivationsaspekt at overveje.

Den ene larer i *Afsatning’ arbejdede med treening ved, at eleverne kom
igennem fx det teoretiske stof mange gange. Arbejde med at treene og
gentage blev hjulpet pa wvej af praksis nere gvelser, CL med
teorispergsmal, matrixgruppearbejde med forskellige preesentationer og af
elektroniske test. Et emne som teori skal arbejdes igennem ad flere
omgange, og eleverne har behov for at blive coachet flere gange i labet af
en time. Samtidig ma malene for arbejdet hele tiden klarggres, og hvis der
arbejdes med elevfremlaeggelser, skal det ske i et trygt klassemiljg!

Lereren i afsaetning naevner tre ting, eleverne i en spgrgeskemaunder-
sggelse naevner som godt for deres laring:

1. Nar jeg selv deltager i undervisningen
2. Nar leereren virker frisk og engageret
3. Nar jeg synes, at undervisningen er sjov og interessant

| disse svar er det ogsa motivationen, som treeder frem, sammen med
relationen til leereren.

Den anden lzrer, der ogsa underviser i International @konomi, har specielt
arbejdet med elevernes mundtlige formuleringsevner, som han karakteriser
som generelt ret darlige. 19 er et meget sveert fag for eleverne, men
opmaerksomhed pé treening og gentagelser har — skant det er meget
tidsrgvende - vaeret en succes. Lareren understreger at svage elever skal
stattes i alle former for aktiviteter. Desuden fremhaver lgreren at:

”Anvendelse virker bedst
e  Svage elever skal have stgtte uanset hvilken aktivitet, der karer

e  Gentagelser kreever stram struktur og tidsstyring

o Fremlaggelser i klassen kraever et klassemiljg, der muliggar
abne tilbagemeldinger

e Gentagelser i form af brug af en fast struktur skaber vaner og
kompetencer

e  Gentagelser kan modsat hurtigt skabe passivitet for dem, som
ikke er pa! ” (s. 37)

Den ene engelsklearer understreger, at det er specielt vigtigt at arbejde med
at fa eleverne til at forsta betydningen af struktur i skriftlige afleveringer.
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De ustrukturerede elevprodukter resulterede i lave karakterer. Der blev
derfor malrettet arbejdet med at treene eleverne i at bruge modeller for
struktur.

Disse strukturpapirer kunne stgtte elevernes eget selvstendige arbejde.
Undervisningsmetoder blev varieret i forhold til temaer og emne, men
gentagelse, ferdighedstraening, forsag og forskellige former for feedback.
Tilsyneladende har indsatsen hjulpet ikke mindst pa afleveringsfrekvensen.

Danskfaget har det problem at gymnasiefremmede maske har svarest ved
at forstd, hvorfor man skal bearbejde en tekst for at forstd, forklare og
fortolke. Som lzereren skriver, sa var der elever, der abenlyst ikke kunne
begribe, hvorfor man ikke blot kunne lase, hvad der stod. Hvorfor skulle
man finde noget inde i teksten, som ikke stod der? Men det er et
leeringsmal i faget, at eleven skal kunne forstd mal, metoder og resultat af
tekstarbejdet. Laereren begyndte med at bruge en skriftlig aflevering som
feedback om, hvor eleverne havde serligt brug for en indsats:

”... jeg valgte at omlegge undervisningen, saledes at vi i klassen
arbejdede med analyse og tekstleesning og derefter fik eleverne til
opgave at lave en individuel skriftlig aflevering. Det var ved
gennemgang af disse afleveringer, at det blev abenlyst, hvilke felter i
analysen, der voldte stgrst vanskeligheder, og dermed blev det
efterhdnden klart, hvad der med fordel kunne tilretteleegges som
feerdighedstraning. Selve processen med afdakning af problemfelter er
ret tidskreevende.” (s. 58)

Laereren valgte at gare resuméet til fast del af lektionerne og derfra ga
videre med tolkningen som det centrale. Lareren havde i den farste runde
af projekterne om gymnasiefremmede udviklet materialer til gennemgang
og indgvning af de faglige metoder i dansk med udgangspunkt i metoder
som selektion, komparation, Kklassifikation, kontrastering, entitet og
relation, signalement og identifikation samt deduktion (se Ebbensgaard et
al. (2013)). Dette blev nu anvendt pa forsggsklassen med inddragelse af de
erfaringer om elevernes problemer fra naervaerende projekt.

Treening af skrivning og skriftlige analyser og fortolkning kraevede mere
individuel indsats af lzereren. Han sammenfatter resultatet saledes:

”...ikke alle [var] i stand til at skrive fejlfrie fortolkninger, men ret
mange af eleverne opnaede gode resultater. Og sa at sige alle
forbedrede deres forstaelse af, hvad der kraevedes af dem.” (s. 63)

Vanskeligheder
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Leererne fremfgrte forskellige problemer og vanskeligheder, som det
fremgar af fglgende citater:

”Der blev rejst kritik af forlgbene med fardighedstraening... Det kan
opfattes som en “tidsrever”, ndr der samtidig er et stort pensum som
skal nés. Gentagelsen kan i sig selv virke kedsommelig. Eleverne
arbejder maske nok i timerne, men det kniber med elevernes
selvsteendige leering uden for skolen. Vanner vi dem til at blive
“nurset” i en grad, sa de til sidst ikke magter noget selv?” (s. 7)

”Hvis de gymnasiefremmede elever skal holdes til “truget”, ber vi
undga lange forlgb og spredt undervisning. Pa 2. ar i 2. fremmedsprog
far vi fornemmelsen af at miste eleverne, fordi vi over lang tid kun ser
dem en gang om ugen. Det er meget sarbart for aflysninger og evt.
sygdom, fordi der nemt gér flere uger mellem vi ser eleverne, og nér vi
endelig mades, skal vi nesten begynde forfra.”(s. 15 el s. 13)

Overordnede og fremadrettede perspektiver

Erfaringerne fra projektets vifte af eksperimenter med brug af gentagelser
og treening peger for det farste pa, at det har en effekt at arbejde fokuseret
med at treene bestemte aspekter af fagene. For det andet er det
gennemgaende at lererne har arbejdet med en tydeligere struktur i
opgaverne og for undervisningen. Ikke mindst de forlgh, som har fokuseret
pa skrivegenrer eller opgavetyper, har haft glede af, at eleverne er blevet
prasenteret for nogle procedurer og strukturer, de har kunnet laene sig op
ad. For det tredje at det er veerd at overveje betydningen af indsatserne for
elevernes motivation. | nogle forlgb har det veeret elevernes forventning
om at blive testet, som har faet dem til at treene — “respekten for testen”,
som en lerer udtrykte det. Det er en motivation, som knytter sig til et
gnske om ikke at fejle. | andre forlgb har det veeret gleeden ved at lykkes
med en opgave, som har motiveret, og oplevelsen af succes. Det er en
motivation knyttet til oplevelsen af mestring. | atter andre har eleverne
fremhavet deltagelse, interesse og laererens engagement. Det er motivation
knyttet til en oplevelse af at veere en del af forlgbet.

De gode erfaringer, lererne har gjort i forhold til gentagelse og treening,
kunne det i det videre arbejde veere interessant at knytte sammen med
overvejelser over, hvad der kan drive elevernes lyst til at leere, som var en
del af projektets overordnede formal.

Bilagsmaterialet er meget stort og meget grundigt. Der er eksempler pé
undervisningsplaner, interviews med elever, spgrgeskemaer, modeller
o.m.a. Alt sammen materiale, som andre vil kunne anvende. Bilagene
ligger inde i rapporten i umiddelbar forlengelse af faglerernes
rapportafsnit.
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Bilag

Notat om forskning af relevans for arbejdet med

gymnasiefremmede

| det folgende preesenterer vi kort 10 forskningsarbejder (ni danske og
et engelsk) som er offentliggjort siden bogen "Nar gymnasiet er en
fremmed verden” udkom i 2009. Vi har ikke gennemfort et syste-
matisk review, men prasenterer dels nogle arbejder som er gennemfart
i forlengelse af bogen om gymnasiefremmede (Murning og Ebbens-
gaard), dels et par andre danske arbejder som er gennemfgrt om
gymnasiet og social baggrund. Den engelske artikel er taget med fordi
den tematiserer spgrgsmalet om lererne og den sociale baggrund. Vi
har skrevet notatet malrettet med udviklingsprojekterne for gje, og de
er saledes ikke ngdvendigvis dakkende for det, forfatteren eller
forfatterne selv matte finde veesentligst.

De ti arbejder er:

1. Beck, S. og Ebbensgaard, Aa. B (2009): Mellem Bagenkop og
Harbogre — Elevfortellinger danske udkanter.

2. Beck, S. og Paulsen, M (2011): Mangfoldighed og fellesskab —en
etnodidaktiske analyse af kursisttilgange og klasserumskultur pa
hf og VUC

3. Bertelsen, Eva & Friche, Nanna (2013). Fire drenge pa @restad
Gymnasium — skolegang mellem mening og ngdvendighed

4. Dunne, Mairéad & Gazeley, Louise (2008). Teachers, social class
and underachievement

5. Ebbensgaard, Aa. B, N.F. EIf og S. Sgndergaard (2011): At tegne
en tanke. Farste rapport om Visuel Hf i Viborg.

6. Ebbensgaard, Aa.B. og S. Murning: Laringslyst og leringsvilje —
nar den sociale baggrund bliver en barriere for uddannelse.

7. Hutters, Camilla & Murning, Susanne (2013). Klasserumsklima
som betingelse for elevernes leering i gymnasiet.

8. Martin D. Munk (2013), Completion of Upper Secondary
Education: What Mechanisms are at Stake?,

9. Murning, Susanne (2013). Social differentiering og mobilitet i
gymnasiet. Kulturel praksis, sociale positioner og mulighed
for inklusion.

10. Quist, Pia (2012). Stilistisk praksis. Unge og sprog i den
senmoderne storby.



136 Fag og gymnasiefremmede

Beck, Steen og Ebbensgaard, Aase Bitsch (2009). Mellem Bagenkop og
Harbogre — Elevfortellinger danske udkanter. Gymnasiepaedagogik nr.
75. Odense. IFPR/SDU. (294 sider)

Link:
http://static.sdu.dk/mediafiles/FilesfOm_SDU/Institutter/Ifpr/Gymnasiepae
dgogik/75.pdf

Bogen er resultat af et forskningsprojekt om, hvorledes unge fra
sékaldte "udkanter’ i Danmark forholder sig til skole og uddannelse, og
hvordan man specielt i ungdomsuddannelserne kan forholde sig til de
unikke kulturelt og geografisk betingede problemer, som unge fra
udkanterne stgder ind i som falge af deres bopal langt fra de store byer
og disses mange og forskelligartede uddannelsestilbud.

Unge fra udkanterne har forskellige former for dobbeltidentiteter fx i
form af opbrudsidentitet contra en lokalforankret identitet. Og nogle
unge — specielt drengene — har sveert ved at se, hvorfor fx en gymnasial
uddannelse skulle vare attraktiv anskuet i et leengere livsperspektiv.
Der er hos en del udkantsunge en udpraeget selvsteendigheds-identitet,
som for dem kan kollidere med et formelt uddannelsessystem.

Undersggelsen viser, at unge fra udkanter ofte er farstegenerations
gymnasieelever — altsd gymnasiefremmede -, men viser ogsa, at mange
gymnasier har held med at dygtiggere disse elever ikke mindst, fordi
gymnasierne kender lokalomradet og ungdomskulturen her s godt.

Bogen péapeger saledes ngdvendigheden af at forstd unges traditions-,
erhvervs- og lokalkultur for at finde de uddannelsestilbud, de
undervisningsformer og de leeringsformer, som kan udvikle disse unges
iboende talenter. Dermed understreges ogsd, at det at veere
gymnasiefremmed ikke er det samme som at veere darligt begavet, men
det er en opgave for ungdomsuddannelserne, at tilretteleegge
undervisningen sd den rent faktisk rammer disse elevers kulturelt
betingede relevansbetragtninger og derved kommer til at fremsta som
meningsfuld.

Undervisningsformer som medtenker det anvendelsesorienterede, det
praktiske, det selvsteendige og "uden for skolen-aktiviteter’ er ofte for
disse unge medvirkende til at f& laringslyst og dermed mod pa
uddannelse.


http://static.sdu.dk/mediafiles/Files/Om_SDU/Institutter/Ifpr/Gymnasiepaedgogik/75.pdf
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Beck, Steen og Paulsen, Michael (2011). Mangfoldighed og faellesskab —
en etnodidaktiske analyse af kursisttilgange og klasserumskultur pa hf
og VUC. Gymnasiepaedagogik nr. 80. Odense. IFPR/Syddansk
Universitet. (295 sider)

Link: http://static.sdu.dk/mediafiles/9/0/E/%7B90EB2A9A-CBD0-4EB3-
935C-1DF8D4ABA859%7D80.pdf

Bogen er resultat fra de to forskeres aktionsforskningsprojekt pa
Randers HF og VUC 2010-2011, hvor malet var at udvikle en for
kursisterne meningsfuld og kompetencegivende hf-paedagogik. Den
etnodidaktiske analyse tilgang betyder, at man

“bevaeger sig fra en forstdelse af de kursister, der befolker...
uddannelsen og de konkrete kulturelle dynamikker, der udfoldes i
skolesammenhangen, hen imod ideer

til udvikling af undervisning og leereprocesser, som er funderet i
analyser af kursisttilgange og klasserumskulturer (Nielsen 2005; Beck
og Paulsen 2010:126)”(s. 10)

Becks og Paulsens arbejde dokumenterer systematisk, hvor store
forskelle, der kan veaere mellem elever i de forskellige klasser og
mellem elever pd forskellige skoler fx med hensyn til deres
relevansbetragtninger, kulturnormer og identitetsformer. Dette er s&
igen afgerende for, hvordan eleverne agerer i klasserummet og i
forhold til skolens krav i gvrigt, og dermed ogsd for deres faglige
udbytte af forskellige undervisningsformer. Det er kendskabet til
elevernes “motivationelle og kognitive forudsetninger... og deres
naermeste udviklingszone er (Vygotsky)”, der betinger hvilke
arbejdsformer, der kan aktivere dem optimalt og dermed dygtiggare en
bestemt elevgruppe.

Man femlaegger i bogen en raekke typologiseringer af eleverne, der kan
tjene som gjenabner for andre i arbejdet med at erkende baggrunden for
forskellige elevers reaktioner i skolen.

Bogen gjorde os saledes opmarksomme pa, at selvom vi opererer med
begrebet *gymnasiefremmede’, sa er heller ikke det en ensartet kategori
af elever pa alle skoler og i alle klasser. Tiltag for at hjalpe disse elever
til at blive dygtigere afhenger i mange tilfelde af lokale
skoleundersggelser af, hvem de gymnasiefremmede er, hvilken kultur
de er rundet af, og hvordan de agerer i det specielle skolemiljg, de nu
en gang befinder sig i.


http://static.sdu.dk/mediafiles/9/0/E/%7B90EB2A9A-CBD0-4EB3-935C-1DF8D4ABA859%7D80.pdf
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Bertelsen, Eva & Friche, Nanna (2013). Fire drenge pa Orestad
Gymnasium — skolegang mellem mening og ngdvendighed. 1: Jgrgensen,
C. H. (red.), Drenge og maskuliniteter i ungdomsuddannelserne
(Frederiksberg: Roskilde Universitetsforlag) s. 125-147

Artiklen bygger interview med fire elever fra @restad Gymnasium og
udspringer af Eva Bertelsens ph.d.-arbejde, som foruden en lengere
udgave af denne artikel omfatter en artikel om tre kvindelige elever fra
@restad Gymnasium, samt to artikler om arkitekturen og ideen og
rummet og bygningen. Artiklens fokus er pa kennet, men ogsa pa
hvordan eleverne bringer erfaringer fra skolen og hjemmemiljget med
ind i den made, de er gymnasieelever pa, og den made de forstar krav
og forventninger fra skolen og lererne. Disse erfaringer og
forventninger er dermed ogsa knyttet til deres sociale baggrundsmiljg
og foreeldrenes uddannelse.

Tydeligst kommer det til udtryk i forhold til den ene af drengene,
Ardian, som er vokset op pa Indre Ngrrebro som barn af en
flygtningefamilie fra Balkan. Bertelsen og Friche skriver at Ardian
“tager gadens logikker med sig ind i skolen” (s. 144). Samtidig med at
han er bevidst om de andrede sproglige normer og krav, og at
gymnasiet kreever mere indviklet sprog — ’integreret sprog’, kalder han
det — sd har han svert ved at handle efter det. Et eksempel er
matematiklaereren, som ikke siger "Hvad kan jeg hjelpe med?”, men
”Er der et problem med det jeg har skrevet?”. P4 gaden er det sterkt
fornermende at sige ’ja, jeg har et problem med det du har gjort’ ... sa
Ardian fik ikke lige at vide hvad, hvad hans fejl var.

Bertelsen og Friche peger pa, at Ardians historie bade er en historie om
”leerere, der ikke ser hans udfordringer, og om erfaringer med racisme,
der er sa dybt forankrede, at de i forhold til hans fremtidsforestillinger
har karakter af rygmarvsreaktion” (s. 140).

Artiklen peger pa de sproglige og kulturelle problemer, der kan vere i
afkodningen af gymnasiets verden og koder.

Se ogsd: Bertelsen, Eva (2013). ‘Curriculum’ til fremtiden? —
Karakteristikker af ’den nye gymnasieskole’ gennem perspektiver pd
Institution, nybyggeri og elevsubjektiviteter. @restad Gymnasium som
case. Institut for Medier, Erkendelse og Formidling, Kgbenhavns
Universitet.
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Dunne, Mairéad & Gazeley, Louise (2008). Teachers, social class and
underachievement. British Journal of Sociology of Education 29(5). 451-
463.

Artiklen behandler en mindre undersggelse gennemfgrt i engelske
skoler i forhold til year 9-elever, som typisk vil veere omkring 14 ar,
dvs. svarende til 7. klasse. Elevsammensgtningen her vil derfor adskille
sig fra det danske gymnasium. | undersggelsen 22 lerere fra 9
offentlige secondary schools interviewet. Artiklens fokus er pa leerernes
mader at forstd og handle i forhold til "underachievement”, dvs. elever,
som ikke klarer sig s godt, som gnsket eller ventet. En af artiklens
pointer er, at lererne ikke havde et klart kriterium for, hvad de mente
var “underachievement”. Det var mere flydende, og vurderingen af, om
en elev underpreesterede, var derfor ogsa pavirket af andre faktorer,
herunder leerernes forventninger knyttet til social baggrund (s. 457).
Séledes blev det normaliseret at elever med arbejderklassebaggrund
klarer sig darligere.

Artiklen argumenterer for, at mens mange af leererne var modvillige til
at identificere og udtale sig om social klasse og social baggrund i
forhold til eleverne, s brugte lzererne i hgj grad elevernes sociale
baggrund implicit i deres forstaelse. Forfatterne skriver:

“Across the interviews, teachers demonstrated that they inhabited a
contradictory position in which social class was both absent and
present. On the one hand teachers denied knowledge about pupils’
social class and/or its relevance to ‘underachievement’ while, on the
other they were at ease commenting about social class and predicting
pupil trajectories when this was displaced from them and the classroom
context.” (s. 459)

Tilsvarende var det forhold uden for undervisningen (enten i bgrnene
selv eller i hjemmet), lererne henviste til som begrundelser for at
arbejderklassebgrnene klarede sig darligere, mens de selv ikke havde
indflydelse p& hvordan eleverne klarede sig — i modsatning til hvis det
drejede sig om middelklassebgrnene. Derimod var det forhold knyttet
til undervisningen, herunder relationen mellem larer og elev, som
eleverne selv og lererstuderende pegede pa som vaesentlige. Laerernes
placering af begrundelserne uden for undervisningen betgd, at de ikke
mente de kunne gare noget.

Med forbehold for at undersggelsen er gennemfart pd, hvad der svarer
til den tidlige udskoling, peger den pa betydningen af at anerkende den
sociale baggrund som betydningsfuld og at veere bevidst om, hvorvidt
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klassebaserede forventninger pavirker de padagogiske greb man
bruger. Dorthe Staunzs har i bogen Kgn, etnicitet og skoleliv
(Samfundslitteratur, 2004) en tilsvarende pointe i forhold til etnicitet.

Ebbensgaard, Aase Bitsch, EIf, Nikolaj Frydensbjerg og Sgndergaard,
Sia (2011). At tegne en tanke. Fagrste rapport om Visuel Hf i Viborg.
Gymnasiepadagogik nr. 81. Odense. IFPR/SDU. (350 sider)

Link: http://static.sdu.dk/mediafiles/B/9/E/%7BB9E29EAD-834D-459B-
9B5B-9B67B0OE39EF8%7D81.pdf

Bogen er resultat af en forskningsundersggelser af det farste skolear pa
en ny uddannelse i Viborg, hvor Viborg Gymnasium og The Animation
Workshop gik sammen om at skabe en tre-arig hf- uddannelse. Det
tredje arsveerk pa uddannelsen bestod i undervisning i visuelle og
kunstneriske aktiviteter pa Tegneskolen (TAW). Kravene i hf-fagene pa
gymnasiet var de samme som pa en almindelig hf, og undervisningen I&
i de tre ar skiftevis pA TAW og pa gymnasiet.

Undersggelsen fokuserer pa uddannelsens elever, lerere, undervisning,
didaktik og lering, men kommer tillige med analytisk og teoretisk
funderede ideer til, hvordan det kreative, &stetiske og visuelle kan
indgd som legitime og udbyttegivende leringsformer i de mere
kognitive undervisningsfag i gymnasiet - ogsa i al almindelighed.

En stor del af eleverne pé farste rgang havde brudte uddannelsesforlgh
bag sig, og mange var farstegenerations gymnasieelever. Visuel hf
viser sig at vaere en uddannelse, der kan tiltrekke og ogsa fastholde
denne gruppe af unge, men uddannelsen har tillige en styrke derved, at
elever med lidt specielle evner — her de kunstneriske og visuelle - kan
fa videreudviklet disse evner allerede i en gymnasial uddannelse .
Undersggelsen viser desuden, at det kretive og kunstneriske arbejde pa
TAW havde positiv afsmitning pa elevernes laring i de almindelige hf-
fag.

Undersggelsen understreger betydningen af laerernes samarbejde og
ledelsens opbakning, nar der skal udvikles nye didaktiske og
leeringsmaessige ideer inden for de gymnasiale uddannelser. Tid og
organisation er saledes afgarende elementer i det arbejde.


http://static.sdu.dk/mediafiles/B/9/E/%7BB9E29EAD-834D-459B-9B5B-9B67B0E39EF8%7D81.pdf
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Ebbensgaard, Aase Bitsch og Murning, Susanne: Leringslyst og
leeringsvilje — nar den sociale baggrund bliver en barriere for
uddannelse. Artikel i Jgrgensen, C.H. (red) (2011). Frafald i
erhvervsuddannelserne. Frederiksberg. Roskilde universitetsforlag. 135-
151

Artiklen viser, hvorledes det at fa energi og have krefter til at forblive
pa en ungdomsuddannelse henger sammen med, at man som elev faler,
at man har truffet det rigtige uddannelsesvalg, og at man oplever, at
man ‘herer til” bade i forhold til laererne og i forhold til de evrige
elever.

Artiklen diskuterer, hvorledes de naevnte forhold er tet knyttet til
elevernes medbragte sociokulturelle ballast. Unge fra miljger uden
uddannelsestradition ma arbejde mere, have mere held og give afkald
pa flere ting, hvis de skal gennemfare en ungdomsuddannelse.

Betingelsen for at fa lzringslyst og dermed ogsa lzringsvilje kan
anskues som et socialt problem, men vel at marke ikke et socialt
problem, som det alene er den enkelte elev, der har ansvaret for at
overvinde. Hele skolens leringsmiljg — henunder bade menneskelige,
folelsesmassige og faglige relationer — ma teenkes igennem. Men lige
som elevernes problemer ikke er individuelle, er heller ikke lgsningen
af problemerne den individuelle lzerers ansvar.

Avrtiklen opfordrer derfor til at fremme kollektive udviklingsprojekter
pé skolerne med undgangspunkt i de naevnte problemstillinger.

Hutters, Camilla & Murning, Susanne (2013). Klasserumsklima som
betingelse for elevernes laering i gymnasiet. Dansk Paedagogisk Tidsskrift
3/2013. 45-53

Artiklen bygger dels pd Murnings ph.d.-afhandling, dels pa andre
undersggelser gennemfart ved Center for Ungdomsforskning (CeFU;
www.cefu.dk), ikke mindst en undersggelse om drenge og piger i
ungdomsuddannelserne. Artiklens hovedpointe er at gymnasiet er
preeget af et performancemal, hvor prastation — og iser den
individuelle prastation — er i centrum, frem for et leringsmal, hvor
udviklingen af kompetencer og det at lere noget er i fokus. Dette
performanceorienterede mal skaber en klasserumskultur, hvor det er
vigtigt for den enkelte elev at demonstrere at hun eller han kan
preestere, eller skjule at vedkommende ikke kan prastere. Det geelder


http://www.cefu.dk/
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bade i forhold til Ilzreren, som skal bedgmme, og til
klassekammeraterne, som man skal kunne arbejde sammen med, og
hvor det derfor er vesentligt, at man bliver opfattet som serigs
samarbejdspartner.

Hutters & Murning argumenterer for at denne performanceorienterede
kultur virker heemmende pa bade leeringen og pé inklusionen af den
bredere vifte af elever, som er kommet ind i gymnasiet. Ikke mindst er
det et problem, at gymnasiets fokus pa individuelle praestationer
underminerer elevernes gnsker om og praeferencer for at arbejde
sammen med andre og at leere noget gennem dette arbejde i feellesskab.
Forfatterne argumenterer for, at elevernes laringsudbytte er stgrre i
situationer, hvor de arbejder sammen med hinanden end nar de
individuelt indgdr i klasseundervisning. Gymnasiet kultur med fokus pa
den individuelle preestation er i den forstand ikke alene en heemsko for
inklusionen, men undergraver ogsd den laering, som ideelt set er
gymnasiets centrale mal.

Munk, Martin D. (2013). Completion of Upper Secondary Education:
What Mechanisms are at Stake?, in Gunn Elisabeth Birkelund
(ed.) Class and Stratification Analysis (Comparative Social Research,
Volume 30), Emerald Group Publishing Limited, pp.255-291.

Martin Munks artikel rummer en statistisk analyse af data pa 3.821
unge, fadt i 1984. Data omfatter dels resultater fra Pisa 2000, hvor
barnene var 15 ar gamle, dels registerdata fra 2000 og 2008 vedrgrende
foreeldre, uddannelsesforlgb — farst og fremmest gennemfgrelse af en
gymnasial ungdomsuddannelse. Munk undersgger om kulturel kapital
forstdet som andet end finkulturelle dispositioner (museumsbesgg,
klassisk musik, osv.) har betydning. Han bruger parameteren om barnet
kan sidde stille og laese i mere end nogle f& minutter som indikator for
en kropsliggjort kulturel kapital, som ggr barnet i stand til at
imgdekomme de krav og forventninger, som ligger i de gymnasiale
uddannelser. Desuden har en skolerelaterede variable (lytter lzreren til
eleven; gar eleven i gang med skolearbejdet nar timen begynder —
begge dele i 9. klasse), og det han kalder nonkognitive variable, f.eks.
’locus of control’, vedholdenhed selv om stoffet er svert, tro pé egne
evner og kompetencer, men ogsa mere specifikt i forhold til sprog og
matematik.

I analyserne finder Munk at den sociale baggrund i form af foraldres
uddannelse og beskeftigelse har den starste effekt, ligesom resultater i
leesetest har stor betydning, men derudover finder han at kulturel
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kapital og ikkekognitive faerdigheder har betydning. En del af disse
ikke-kognitive  ferdigheder  knytter  sig  til  self-efficacy
(mestringsopfattelse) og evnen til at sidde stille i lengere end nogle fa
minutter, mens vedholdenhed, selv om opfgaven er sver, ikke har
nogen betydning. Munk skriver at familiebaggrunden forklarer 45 % af
variationen, mens laesescoren forklarer 15 % - hvilket er meget, men
mindre end den kulturelle kapital:

”Den kulturelle kapital giver, lidt uventet yderligere 17,4 %, bestaende
af 7,7 % fra foreldrenes kulturelle kapital, omfattende ’antal beger i
hjemmet’, ’diskussioner om politik og sociale spergsmal’; dernaest
kommer 3,5 % fra at moderen statter barnet [f.eks. med lektier, lu], og
endelig forklarer egen kulturelle kapital yderligere 6,2 %, hvilket ogsa
dakker en kropslig variabel: *Jeg kan sidde stille og laese i mere end
nogle fi minutter’. Det er her den kulturelle kapital, habitus og
ikkekognitive dispositioner mgdes. Skolevariablene forklarer mindre
end 3 %.”(s. 280)

Munks studie bekrafter betydningen af elevernes sociale baggrund,
men betoner ogsa at denne bagrund sztter sig igennem pa en vifte af
forskellige mader, som ikke alene kan knyttes til finkulturelle
kompetencer, men ogsa til ikkekognitive indstillinger og preferencer
samt til self-efficacy. Disse sidste traek er ikke fastlast fra barndommen,
men kan bearbejdes.

Murning, Susanne (2013). Social differentiering og mobilitet i
gymnasiet. Kulturel praksis, sociale positioner og mulighed for
inklusion. Ph.d.-afhandling, Center for Ungdomsforskning, Institut for
Uddannelse og Paedagogik (DPU), Aarhus Universitet. (271 sider)

Ph.d.-afhandlingen bygger pa etnografisk feltarbejde og interviews pa
fem skoler (tre stx og to hhx) i Kgbenhavn (tre) og i oplandet pé
Sjeelland (en hhx og en stx). Empirien er produceret i begyndelsen af
1.g. (frem til efterarsferien) i 2009.

Projektets forskningsspargsmal havde fokus pa klasserummet — iser i
undervisningen — og hvilken betydning klassekulturen har for
gymnasiefremmede elevers muligheder for at finde en plads i
gymnasiet:

”Hvilke sammenh@nge er der mellem gymnasieelevernes sociale
baggrund og deres positionerings-muligheder i gymnasiet? Hvilke
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betydninger har klasserumskulturen for elevernes muligheder for
deltagelse, positionering og inkludering i gymnasiet?”

Murnings hovedpointer er at den sociale praksis i klassen i og pa skolen
har en betydning for adgangen til at vaere deltagende, adgangen til
lereren og til undervisningen, og sandsynligheden for at bevare fokus
pé undervisningen (forreste reekke leeses som aktiv; bageste reekke som
de passive, ikke-deltagende). Placeringen fungerer positionerende (man
bliver den person, som svarer til pladsen — pladsen “kleber til” en, som
Murning skriver). Sa pladsen regulerer adgangen til deltagelse, men
pladsen fungerer ogsa i sig selv som en etikette af hvem eleven er. Det
er serligt udtalt i klasser, hvor eleverne selv velger pladser, og i den
forstand i leereres og andre elevers gjne positionerer sig selv. Det frie
valg, skriver Murning, gavner elever med en sterk position (s. 161).
Historien om Thomas illustrerer at der ogsa foregar en social regulering
af, hvilke pladser man kan sgge hen til uden at blive anlgben og i risiko
for at blive ekskluderet fra den gruppe, man normalt tilhgrer.

En del af konklusionen er at det ikke alene er elevens sociale opveaekst
og strukturelle erfaringer i forhold til skolen og gymnasiets
overordnede veerdier og praksisser, som har betydning. De enkelte
klasser har forskellige betydningstilskrivninger af forskellige
praksisser. Murning skriver:

“Elevernes deltagelse og positioneringsmuligheder i gymnasiet
afhenger ikke alene af relationen mellem uddannelse og social
baggrund, men i lige sa hgj grad hvordan skolerne, lzrerne og eleverne
betydningstilskriver det. Og her har skolerne og larerne en lige sa
afgerende betydning for elevernes deltagelse og positionering i
gymnasiet, som eleverne selv har det” (s. 234).

Idealet om ’det frie valg’ kan give problemer i den forbindelse, fordi
det knytter positioneringen til den enkelte. Andre pointer har paralleller
til Quist (2012) (betydningen af de sociale fellesskaber i klassen og at
de er knyttet til kulturelle og sociale markarer).

I forhold til gymnasiefremmedprojekterne understreger Murnings
arbejde, at de sociale relationer i klassen ogsa har faglige implikationer,
og hun viser, at lzererne ma tage et medansvar for at skabe rammer for
at bryde faste mgnstre, som kan fastholde de gymnasiefremmede.

Se ogsd: Murning, Susanne (2013). Klassen spiller ind - klasserumskultur,
feellesskaber og deltagelse i gymnasiet. Kgbenhavn Gymnasieskolernes
Leererforening.
(http://www.gl.org/uddannelse/udvikling_forskning/Sider/Klassen_spiller_
ind.aspx)
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Quist, Pia (2012). Stilistisk praksis. Unge og sprog i den senmoderne
storby. Kgbenhavn: Museum Tusculanums Forlag.

Quists bog er egentlig en sprogvidenskabelig studie af sprogbrug blandt
unge kebenhavnere, men fordi den bygger pa etnografisk feltarbejde
gennem cirka fem maneder i to 1.g-klasser pa et kebenhavnsk
gymnasium, har den ogsa nogle aspekter som er interessante i forhold
til spargsmalene om gymnasiefremmede. Feltarbejdet blev gennemfart
i 2002 pa den davaerende Metropolitanskolen, et gymnasium med en
stor andel elever med gymnasiefremmed baggrund, herunder elever
med anden etnisk baggrund end dansk.

Quists undersggelse viser bl.a. etableringen af sociale relationer og
grupperinger (eller enklaver, som Quist kalder dem) i klasserne gennem
de fem méneder, og hun observerer elevernes praksis i timerne. Blandt
de pointer, som er relevant i vor sammenhang, er, at selv om dannelsen
af enklaver i en vis grad fglger klassiske linjer som kan, etnicitet og
religion, s& er det ikke entydigt. Der dannes ogsa grupper pa tvers af
disse graenser.

I sin analyse af hvordan relationer og forskelle skabes i klasserne finder
hun ogsd, at der (med den grove pensel) er en ”fagligt og
undervisningsmaessigt engageret gruppe, en stor midtergruppe og en
gruppe, hovedsageligt, drenge, der bruger computere til chat og spil” (s.
229). Den engagerede grupper rummer bade piger og drenge og bade
elever med en etnisk dansk baggrund og elever med en anden
baggrund. Felles for alle, bortset fra den socialt isolerede pige, er at det
sociale opfattes som vigtigt. P& baggrund af en vifte af elementer
(foruden klassiske sociologiske baggrundsvariable 0gsa
smagspreferencer (f.eks. tgj eller valg af wallpaper til computeren) og
sproglige kendetegn) beskriver Quist det hun kalder ’stilklynger’ som
samler bestemte stilistiske praksisser, som imidlertid ikke mé “forstés
som grupper som en elev enten tilherer eller ikke tilherer” (s. 254). De
er ikke modpoler, men har forskellige vagtninger. To af dem er
skoleorienterede (en maskulin og en feminin). De gvrige maskuline
stilklynger udviser ingen interesse for skolearbejdet, mens de gvrige
feminine er mere indifferente.

Quists analyse bidrager bade til forstielsen af betydningen af de
forskellige sociale arenaer og betydningen af de sociale relationer, og at
elevernes skolepraksisser (hvordan de ’ger’ gymnasieelev) ikke blot
handler om evner eller motivation, men om at indga i forskelsskabende
praksisser i bredere forstand.



