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Indledning

Denne tekst er blevet til i forbindelse med et arbejde udfart af IND for SCIENCE
mhp. at give input til fakultetet fra et paedagogisk-didaktisk stasted om
eksamensformer pa SCIENCE og deres udvikling og hvordan de bgr veelges.'

Teksten er udformet som et slags katalog over de elementer der skal indteenkes for

at opna gode eksamener.

Udgangspunktet er at der pa fakultetet — lige som andre steder pa universitetet —
bruges anseelige ressourcer pa eksamen, og at SCIENCE Uddannelse forteeller at
der i studievejledningen ofte opleves forvirring og utryghed blandt studerende
omkring eksamen. Det har derfor veaeret gnsket at IND skulle levere input der kunne
danne afsaet for at vurdere hvordan SCIENCE skal arbejde med at udvikle brugen af

eksamen og eksamensformer.?

' Teksten er udarbejdet af Sara Tougaard, Christine Holm og Sebastian Horst med lgbende
input fra en reekke forskere pa IND. En nzesten faerdig version har veeret rundsendt til
kommentering pa IND hvorefter denne version er feerdiggjort.

2 Der har tidligere far fakultetsfusionen i 2012 veeret flere arbejder omkring udvikling af
eksamen. Vi kender bedst til arbejdet pa Det Naturvidenskabelige Fakultet i 2011 hvor IND
deltog. Erfaringer herfra er inddraget i teksten.
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Udgangspunkt, roller og grundlaeggende dilemmaer

Eksamen — og mere generelt: Udprovning af de studerende — er et af de mest
styrende elementer i en uddannelse. Man kan darligt overvurdere betydningen af
eksamen for en uddannelse. Derfor skal man ogsa veere varsom nar man foretager
starre aendringer. Den varsomhed ensker vi at bevare, og vi kommer derfor ikke i
denne tekst til at skrive hvordan eksamen skal veere. Vi betragter udpragvning som et
element i uddannelserne der Igbende ber vaere dialog om. En sadan dialog er et led
i kvalitetsudviklingen, og som noget alle aktgrer — studerende, undervisere,
studieledere, studienaevn, institut- og fakultetsledelser — bar tage del i at diskutere.
Behovet for varsomhed i @endringer og evt. revision af eksamensformer udspringer
af at eksamen og udpragvning rummer en raekke dilemmaer. | det falgende har vi

listet fem sadanne dilemmaer.

1) Eksamen har ifglge lovgivningen det hovedformal at skulle bedemme hvorvidt de
studerende har naet fagelementets laeringsmal, beskrevet i form af kompetencer,
feerdigheder og viden. Det skal ske bade af hensyn til de studerende selv og til
aftagerne. Samtidig ved vi at eksamen pé afgarende vis har betydning for
undervisningen og de studerendes studiestrategier. Derfor er det en falles
udfordring for uddannelserne at udvikle eksamensformer som udprgver og
bedgmmer de gnskede leeringsmal, og som samtidig har en sa vidt mulig positiv
indflydelse pa de studerendes laereproces. Dette er fgrste dilemma: Den
eksamensform der virker mest befordrende for de studerendes laering, er ikke
ngdvendigvis den mest velegnede til at dokumentere opnéelse af lseringsmal — og

omvendt.

2) Det er et krav i eksamensbekendtggrelsen af uddannelsen “indeholder en
variation af prgveformer, der skal afspejle undervisningens indhold og
arbejdsformer” (§2, stk. 2). Der er derfor lovgivne begreensninger for hvor fa og
ensartede eksamensformer en uddannelse kan ngjes med. Eksamensformen skal
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0gsa veelges sa den er relevant og hensigtsmaessig for det enkelte kursus. Her er
andet dilemma: Hvordan opnar man en balance mellem at tilgodese det enkelte
kursus, og samtidig sikre at der pa uddannelsesniveau er en afbalanceret
bedgmmelse af uddannelsens samlede kompetenceprofil?

3) Det tredje dilemma handler om gkonomi: Den mest optimale eksamensform
bliver ofte ogsa meget ressourcekraevende — hvor mange ressourcer vil fakultetet
bruge pa eksamen? Det handler bade om universitetets ressourcer, dvs. isaer ViP-
tid og TAP-tid mv., men ogsa de studerendes ressourcer. Ofte er det skjult hvor
mange ressourcer der bruges pa eksamen, men vi ma betragte det sadan at flere

ressourcer brugt pa eksamen, giver faerre ressourcer til andre uddannelsesopgaver.

4) Et fierde dilemma handler om hvad der sker nar man som underviser oprigtig
gnsker at udvikle en udprevning der pa autentisk og deekkende vis retter sig mod
alle lzeringsmal. Det fgrer — kan man se ud af kursusdatabasen — i nogle tilfaelde til
forholdsvis komplicerede udpravninger bestdende af bade afleveringer undervejs og
sluteksamen. For den studerende kan det opleves ret uigennemskueligt hvordan
bedemmelsen foregar, og det medfarer usikkerhed og muligvis uheldige
studiestrategier. Tilsvarende kan en traditionel eksamen med typeopgaver af de
studerende opleves som forudsigelig og tryg — om end den maske er meget langt
fra at bedemme uddannelsens kompetencemal. For underviseren kan det veere
oplagt at indbygge Igbende evaluering ud fra en begrundelse om at det far de
studerende til at arbejde kontinuerligt frem for at laese op til eksamen. Fokus flytter
dermed fra eksamen som udprgvning til eksamen som adfeerdsregulering, og de to
hensyn er ikke altid sammenfaldende. Det er ikke altid at det giver mening at
udprgve undervejs hvis fx kompetencemalene ikke sa let lader sig opdele i mindre
dele.

5) Endelig er der ogsa et femte dilemma omkring pa den ene side statslig lovgivning
og krav (ekstern censur, brug af karakterskala) og institutionens egne regler og pa

den anden side den store mulighed for variation som den enkelte eksaminator har.
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De studerende har et helt rimeligt krav om at fa klar besked om hvad en eksamen
gar ud pa, og hvordan bedgmmelsen foregar. Men selv en meget udferlig
eksamensbeskrivelse i kursusbeskrivelsen, kan af to forskellige eksaminatorer
udfares meget forskelligt. Dilemmaet bliver altsa, at en velbeskrevet eksamensform
i kursusbeskrivelsen i praksis kan udmgntes pa mange mader, Selvom
eksamensformen er beskrevet pa samme made, kan oplevelsen hos studerende
veere vidt forskellig. | én eksamen viser det sig at handle om at give paratviden og
svare pa 'geet-hvad-eksaminator-teenker-pa’-spgrgsmal, mens det i en anden
eksamen handler om at taenke selvsteendigt, innovativt og inddrage sa meget
kontekst som muligt. Set fra en padagogisk synsvinkel er undervisernes
eksamenskompetence mere afggrende for de studerendes eksamensforlgb end
kursusbeskrivelsens tekst om eksamensformen, men samtidig er
kursusbeskrivelsen det juridiske dokument som giver rammerne for udprgvningen.
En meget klar konsekvens af det femte dilemma bliver at en ensretning og
standardisering af hhv. valg af eksamensform og -beskrivelse ikke i sig selv sikrer at
to eksaminer, der er beskrevet identisk, bliver gennemfart identisk, og derfor giver
det kun begreenset sikkerhed og tryghed for de studerende. Der er og bliver
underviserens kommunikationen undervejs i undervisningen der afggr om de

studerende gar trygge til eksamen eller €j.

En made at ga til de fem dilemmaer er at betragte den forholdsvis komplekse
organisation omkring uddannelserne som en rollefordeling. Overordnet set har
dekanen ansvaret for uddannelserne, studienaevn vedtager studieordninger,
studieledere sgrger for at disse efterleves, VILU’er har ansvaret for
undervisningskvaliteten generelt, kursusansvarlige for den specifikt pa et kursus —
og studieadministrationen for at vi efterlever administrativ lovgivning og regler. |
forhold til eksamen kunne en rollefordeling se saledes ud:
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e Den kursusansvarlige har ansvaret for at udvikle udprgvningen pa et kursus sa
den bedst muligt understetter de studerendes laering og samtidig kan bruges til
at bedemme de studerendes opnéelse af kursets laeringsmal.

e VILU har ansvaret for at den kursusansvarlige har de ngdvendige kompetencer
(fx gennemfart paedagogikum o. lign.) for at kunne udvikle kurset og
udprgvningen, herunder indgar i et levende undervisningsfagligt miljg hvor man
mellem fagkolleger drgfter ideer og udfordringer, ogsa vedr. eksamen.

e  Studieleder har ansvaret for at de studerende pa en uddannelse samlet set
bedgmmes i forhold til hele uddannelsens kompetenceprofil (vedtaget af
studienaevnet).

e Studiengevn har ansvaret for at de studerende samlet set bedemmes varieret
og relevant i forhold til fagomradet og et efterfglgende arbejdsmarked.

e Studieadministrationen har ansvaret for at bedgmmelsesformerne sikrer at de

studerende bedgmmes pa lige og gennemskuelige vilkar.

| en sadan rollefordeling ger det ikke nemt at sige hvem der egentlig bestemmer
den specifikke eksamen pa et kursus. Men i et godt uddannelsesmiljg er det heller
ikke n@dvendigt. Det vigtige er at alle aktgrer udfarer deres opgave og bidrager til at
eksamen konkret ender med at vaere en god balance mellem ressourceforbrug,
dokumentation og kontrol, hensyn til det enkelte fagelement overfor hele

uddannelsen og ikke mindst styring af studerendes studiestrategier.

Umiddelbart er det vores vurdering at de enkelte kursusansvarlige fortsat skal have
stor frihed til at udvikle og foresla eksamensformer. Valget af udprgvning ma
ulgseligt ha&enge sammen med faglig indsigt og fagligt ansvar — som ligger hos den
kursusansvarlige. Men vi kan som organisation formentlig blive bedre til at
understette at udvikling af udprgvningen i de enkelte fagelementer sker i et fagligt
feellesskab hvor man treekker pa hinandens erfaringer, anvender samme begreber,

far sparring og kvalitetssikrer nye tiltag for de afpraves pa studerende.
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Man kan nok ikke forvente at den kursusansvarlige altid vil balancere hensynet til
den samlede uddannelse. Her ma studieleder og studienaevn ngdvendigvis spille en
rolle i at sikre at eksamenerne samlet set understgtter uddannelsen i sin helhed. Pa
tveers af uddannelsen er det vigtigt at sikre, at eksamen ikke virker

uhensigtsmaessigt tilbage pa de studerendes studieadfaerd.
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Grundleeggende begreber

Vi vil her fremhaeve nogle helt centrale begreber som bgr anvendes i den Igbende

diskussion af eksamensformer.3

Alignment

Dette begreb handler om at sikre sammenhang mellem lzeringsmal, undervisning
og udpravning: Det skal veere sadan de disse understatter hinanden og ikke treekker
i forskellige retninger. Det som man prgves i til eksamen, skal veere noget man har
gvet sig i gennem undervisningen, og som afspejler fagelementets (vigtigste)
leeringsmal. Dvs. alignment handler ikke kun om indhold, men ogsa om form og
kognitivt niveau. Det betyder, at hvis de studerende bliver udpragvet i skriftlig form,
bgr undervisningens form understotte dette og derfor ogsa indebeere skriftlig gvelse.
P& samme made bgr udprgvning af kognitive elementer, som eksempelvis
selvsteendig stillingtagen og faglig vurdering, felges af en undervisning som
understgtter og opmuntrer dette. Det omvendte ger sig naturligvis ogséa gaeldende:
Eksamen kan ikke kun have som mal at bedemme studerendes faerdigheder og

viden, hvis kurset har kompetencemal der sigter pa innovation, kreativitet mv.

Backwash

Dette begreb handler om at hvad end en eksamen gar ud pa og har af form, vil den
virke tilbage pa hvordan de studerende gar til undervisningen. De studerende vil
arbejde pa at tilegne sig det som de mener de bliver bedgmt pa. Det er ikke muligt
for en underviser at fa de studerende til at fortraenge eksamen, bare fordi man som
underviser ikke ger noget ud af den eller taler den ned som uinteressant i forhold til
selve undervisningen. Backwash-effekten kan opleves negativt, men den kan ogsa

3 @nsker man sig et godt indblik i eksamensformer, kan vi anbefale bogen Eksamen og
eksamensformer af Hanne Leth Andersen og Jens Tofteskov (2016). Den er hurtigt leest og
giver et godt grundlag for diskussion af de grundlaseggende udfordringer der findes omkring
eksamen og bedgmmelse. En anden god inspiration vedr. eksamensformer er kapitel 6 i
bogen Universitetspaedagogik af Lotte Rienecker m.fl. (2013).

9
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bruges mere konstruktivt hvis den taenkes ind i tilrettelaeggelsen af undervisningen:
Det er ikke sveert at fa de studerende til at arbejde fokuseret med det de ved de skal
bruge til eksamen. Og det understreger vigtigheden af alignment — at udprgvningen
retter de studerendes opmaerksomhed hen mod dét, man som underviser synes er
virkelig vigtigt at de laerer. Det vil sige at udprgvningen skal opfattes som en
integreret del af undervisningen — ikke som noget efterfalgende paklistret, Igsrevet
undervisningens form og indhold. Udprgvningen skal veere sddan at den motiverer
de studerende til at arbejde med fagets indhold, problemstillinger og arbejdsformer.

Det kan godt veere at en underviser oplever at eksamen ikke tester de vigtigste
leeringsmal som vedkommendes undervisning sigter mod, men lgsningen er ikke at
negligere eksamen, men derimod at aendre eller omformulerer eksamen — eller
undervisningen eller laeringsmalene — sa der er alignment mellem de tre. Et
eksempel: | en del kurser oplever underviserne at de studerende ikke bruger nok tid
pa deres afleveringsopgaver. Det kan skyldes at de studerende ikke kan se
forbindelsen mellem afleveringsopgaverne og eksamen (og maske er der ikke
nogen). Hvis afleveringsopgaver ggres til det indhold man gar til eksamen i, vil de
studerende lettere kunne se pointen i gare dem sa gode som muligt, fordi de sa kan
veere det materiale den studerende har med til eksamen.* En anden mulighed er at
gare afleveringsopgaver obligatoriske, dvs. ggre godkendelsen af dem til et
indstillingskrav.

| en vurdering af en eksamens mulige backwash-effekt pa de studerendes
studiestrategier er det ogsa betydningsfuldt at undersgge hvorvidt eksamensform
og/eller indstillingskrav — uden at det er intenderet — kommer til at pavirke de
studerendes studiestrategier negativt. Et eksempel: Et farstearskursus udpraves
med lgbende evaluering af individuelle opgaver, som bliver bedgmt med

point/karakter. Det endelige eksamensresultat er et veegtet gennemsnit af de

4 DidakTips om Temaopgaver beskriver en sadan udprgvning pa matematik. Se
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enkelte opgaver. Underviserne vil gerne sikre, at de studerende hver iseer arbejder
med stoffet, og at eksamen virkelig bedemmer den enkelte studerendes faglige
niveau, hvorfor de advarer kraftigt mod snyd og plagiat og siger at de studerende
ikke ma skrive eller tale sammen om den Igbende opgave. De studerende gnsker
(naturligvis) ikke at snyde, og de opfatter undervisernes melding sadan, at de
overhovedet ikke ma diskutere opgaverne og lgsningsstrategierne indbyrdes, sa
deres studiestrategi bliver at undga at tale eller arbejde sammen med deres
medstuderende om kursets problemstillinger. Hermed hindres et hensigtsmeessigt
samarbejde de studerende imellem som ville kunne bidrage med vigtig feedback og
feelles refleksion, som kan have afggrende betydning for de studerendes individuelle
leeringsproces. Eksamensformen far dermed en negativ (og utilsigtet?) konsekvens
for de studerendes leering og valg af studiestrategier.

Validitet

For at en eksamen skal leve op til eksamensbekendtgarelsens krav om at
bedgmme hvorvidt den studerende opfylder de faglige mal, er det helt centralt at
eksamen har validitet, dvs. at den har bade relevans og gyldighed. Relevans har
eksamen néar den faktisk handler om de leeringsmal som er opstillet for fagelementet
og for uddannelsen, og gyldighed har den nar der er overensstemmelse mellem
leeringsmal og de faktiske operationelle krav og kriterier som bedemmelsen

foretages pa basis af.

Det er nemt at forestille sig eksamener med lav validitet: En kort mundtlig eksamen
hvor den studerende skal foretage en teknisk analyse. En skriftlig hiemmeopgave
som skal teste paratviden. En skriftlig stedpreve med typeopgaver som skal teste
selvstaendighed og innovationskompetence. Det er straks svaerere at beskrive kort
hvordan man opnar hgj validitet. Det er en faglig vurdering hvorvidt Igsning af en
eksamensopgave rent faktisk afspejler de faglige mal. Det er ikke vores indtryk at
undervisere er ligeglade med validiteten, tvaertimod, oplever vi at undervisere meget
gerne vil have en valid udprgvning. Hvis det alligevel sker at validiteten er lav, tror vi

det typisk skyldes andre omstaendigheder: Manglende tid til at lave en tradition om,

1"
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manglende viden om andre muligheder etc. Vi mener at SCIENCE bedst a@ger
validiteten ved at sgrge for at man taler om den i fagmiljgerne: Gennem faglige

diskussioner baseret pa kendskab til de forskellige muligheder og andres erfaringer.

Reliabilitet

Dette handler om at sikre at alle studerende bedemmes pa lige og retfeerdigvis, dvs.
at vi kan stole pa at den bedemmelse der er sket, ikke er tilfeeldig, biased eller pa
anden made uvederhaeftig. | eksamensformer s& som Multible Choice test hvor man
kun bedgmmer den studerendes produkt (svar pa lukkede spgrgsmal), kan man
nemt opna hgj reliabilitet. | eksamensformer hvor enkeltpersoner skal bedgmme en
mundtlig praestation kan det veere sveerere at dokumentere reliabiliteten — det er
derfor vi her typisk har en censor og et krav om at der tages noter undervejs i
eksaminationen. Har man leeringsmal pa hgijt kognitivt niveau, kan det vaere svaert
samtidig at opna hgj validitet og reliabilitet: Fx kan man have et gnske om at ville
bedgmme den studerendes arbejdsprocesser i forhold til komplekse faglige
problemstillinger, hvilket kreever indsigt i disse processer — og det kan en censor jo
af gode grunde have sveert ved at fa. En portfoliobaseret eksamen kan dog i sa fald

veere anvendelig.

Autenticitet

| forhold til udprgvning handler dette om hvorvidt den valgte prgveform er magen til
eller simulerer en virkelig arbejdssituation — ikke ngdvendigvis i en specifik
jobfunktion, men i hvilket omfang det den studerende skal udfare, ville kunne veere
noget man udfgrte som professionel faguddannet, eller om det snarere er en kunstig
situation som kun finder sted til den pageeldende udprgvning. Hgj autenticitet kan
ogsa veere at den studerende efterligner hvordan forskeren gar til en
forskningsproblemstilling. Oftest vil man se det som positivt at gge autenticiteten
fordi det typisk skaber mening for den studerende og @ger dennes motivation og
arbejdsindsats, og ogsa fordi transfervaerdien er hgjere: Den studerende bliver
bedre til at indga i virkelige arbejdssituationer efter uddannelse hvis man under

uddannelsen har gvet sig heri. Men ikke alle laeringsmal er nemme eller
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meningsfulde at bedemme i autentiske arbejdssituationer. Det er derfor oplagt at
man pa en uddannelse prioriterer hvilke udprgvninger der skal have hgj autenticitet,
og hvilke der ikke behgver. Hvis et fagelement indeholder komplekse laeringsmal
(s&som innovation, kreativitet, selvsteendighed), er det helt oplagt at prioritere at
have hgj autenticitet i udpravningen af disse.

Progression

Eksamen skal naturligvis understgtte den faglige progression i uddannelsen som
helhed, savel som i de enkelte kurser. Faglig progression vil optreede forskelligt
afheengig af fx fagenes opbygning. | nogle tilfeelde vil de forskellige leeringsmal i et
kursus eller forlab bygge hierarkisk oven pa hinanden, i andre tilfeelde vil
deldiscipliner veere mere uafheengige. | kursets tilretteleeggelse og eksamen er det
vigtigt at overveje, hvordan sammenhaeng og progression gares klar for de
studerende, sa de kan fa feedback pa de enkelte delmal og deres sammenhaeng —
hvis man har kurser med studerende fra forskellige uddannelser, er opgaven med at
skabe klarhed for alle desto starre. | tveerfaglige kurser og projekter som omfatter
mere komplekse kompetencer, kraever det seerlig overvejelser om hvordan
delelementerne og de faglige faerdige feerdigheder spiller sammen med tveergdende
faglige mal. Eksamensformen skal veelges, sé& den understgtter sammenhaengen.

Der kan ikke generelt udpeges bestemte eksamensformer til forskellige
progressionsniveauer i uddannelsen, det vil afhaenge af de specifikke faglige mal. Vi
vil dog pege pa tre seerlige opmaerksomhedspunkter vedrgrende progression og

eksamen.

1) Det farste handler om at tage seerlige hensyn pa det fgrste studiear, hvor
eksamen ogsa er vigtig ift. at bidrage til en god studiestart.5 Her kan det veere

® Pa SCIENCE og KU har der i en del &r veeret fokus pa fgrstearsundervisning, og der er flere
ressourcer tilgeengelige, se

o9
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seerligt vigtigt med eksamener spiller sammen med de nye studerendes
arbejdsprocesser og metoder og ogsa giver plads til at fejle. Derfor er det ekstra
vigtigt at de studerende kan gennemskue hvad der forventes af dem, og at
eksamensformen i gvrigt understgtter at de studerende udvikler hensigtsmeessige
studiestrategier. Dette taler for at man pa kurset praktiserer det, som vil indga i
udprgvningen, fx ved at de studerende er med til at producere eksamensgrundlaget

og lgbende far relevant formativ feedback.

2) Det andet opmaerksomhedspunkt drejer sig om reekkefglge og samspil mellem
vidensmal og kompetence-/faerdighedsmal. Det er ikke unormalt at mede den
tilgang til faglig progression at de studerende farst bar opna et tilstreekkeligt
vidensniveau fgrend de kan opgve feerdigheder og kompetencer. Vi vil ikke anbefale
den tankegang. Viden der tilegnes alene ud fra tankegangen "Det far du brug for
senere”, har tendens til at ende som overfladeleering som alt for let glemmes igen.
Vi har starre tiltro til at lseringsmalene balanceres saledes at der selv for
introduktionskurser ogsa er feerdigheds- og kompetencemal hvor de studerende

anvender den tilegnede viden.

3) Et tredje opmaerksomhedspunkt er i den situation hvor man fx gerne vil udprgve
de studerende i en gruppebaseret mundtlig preve baseret pa en skriftlig aflevering
som tilmed har krav om at vaere malrettet en konkret erhvervsfunktion. Vaelges en
udprgvningsform der pa denne made maske er mere ukendt og kompleks for de
studerende, kan man med fordel indbygge progression ved at de studerende laver
et pilotprojekt med aflevering og preveeksamen/peer feedback. Det kan maske
opleves som at der s& gar tid fra undervisningen, men sé lsenge preveformen pa
denne made har hgj grad af autenticitet, er tiden jo ikke spildt. Praveeksamen er en
del af undervisningen hvor de studerende traener sig i de laeringsmal som kurset
har.
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Lovgrundlaget for eksamen

Regler og lovgrundlag for eksaminer pa universitet er beskrevet i hhv.
Eksamensbekendtgarelsen® og Karakterbekendtggrelsen’. Centralt i lovgrundlaget
star at den studerende har krav pa en individuel valid bedemmelse, der er i

overensstemmelse med faget laeringsmal og kompetenceprofil.

Det enkelt universitetsfakultet og de enkelte fag har ret vidde rammer for at
fastlaegge de specifikke forhold omkring eksamener. Dog er der en raekke elementer
som universitet/fakultet skal tage hgjde for i udveelgelse af de lokale rammer og
regler for valg af, og beskrivelse af, eksamen. Det drejer sig bl.a. om krav om

variation, fordelingen af intern og ekstern censur samt regler for gruppeprgver.

Intern og ekstern censur og karakterbedemmelse

Det er et lovkrav at mindst en tredjedel af en uddannelses ECTS-point bliver
bedgmt med ekstern censur, og at mindst to tredjedele bedgmmes med 7-trins-
karakterskalaen. For at give de studerende gode muligheder for at udnytte deres
valgfrihed, er det et udbredt princip at kreeve at de obligatoriske fagelementer i en
uddannelse bedemmes med ekstern censur og 7-trinsskalaen. Vi har ikke kunne
bedgmme om der er studerende der i deres uddannelse har langt mere ekstern
censur og bedgmmelse med 7-trinsskalaen end kravet tilsiger. Vi foreslar at hvis
man har en mistanke herom, kan man for konkrete uddannelser opgere de
gennemfarte studieforlgb og evt. foretage eendringer. Anvendelsen af intern censur

kan bidrage til tryghed og vidensudveksling og er derfor meget fint at have pa 1. ar.

De studerende efterlyser ofte at f& karakterbedemmelsen frem for bestaet/ikke
bestaet, og det er vores indtryk at det ofte kan udspringe af ansket om mere
feedback. Men feedback bgr gives pa andre mader end som karakter, da vi ved at
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karakterer ikke virker formativt. Fraveer af karakterskalabedgmmelse kan give mere
tryghed omkring udprgvningen og mere plads til at de studerende er innovative og
selvsteendige fordi et utraditionelt valg ikke fgrer til en lavere karakter (forudsat

naturligvis at man stadig opfylder kravene til at besta).

Variation

Som naevnt er det et lovkrav at den studerende skal udsaettes for en variation af
preveformer. Men hvad betyder det i praksis? Variation i laengden af en eksamen
kan ikke rigtig betegnes som variation, snarere ma man forvente at en studerende i
Izbet af en BA-uddannelse oplever bade skriftlige og mundtlige prever, stedprever
og afleveringsprever, individuelle og gruppebaserede prgver samt kombinationer
heraf. For at sikre variationen for alle ma den findes blandt de obligatoriske
fagelementer. Kravet om variation ma forstas som en anerkendelse af at én
preveform ikke er andre overlegen, men at flere praveformer typisk er ngdvendige
for at afgare det akademiske niveau hos en studerende.

Gruppeprgver

Selvom det ikke fremgar eksplicit i vejledninger til kursusbeskrivelser pad SCIENCE,
er det jf. §4 i Eksamensbekendtggrelsen tilladt at afholde eksamen som
gruppepreve, sa laenge der blot sker en individuel bedemmelse og afszettes
tilstreekkelig tid hertil. Universitetet bestemmer hvor mange studerende der hgjst
kan deltage i den enkelte gruppepreve, og om den studerende i stedet kan veelge
en individuel prave. Set fra et leeringssynspunkt kan gruppeprgver veere en made at
opna hgjere autenticitet fordi man i en professionel arbejdssituation ofte arbejder
sammen og samtidig en hgjere arbejdsindsats i gennemsnit fordi de studerende
forpligtes pa hinanden.
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Eksamensregler pa SCIENCE
Pa SCIENCE fastleegges eksamen for det enkelte kursus i forbindelse med

fastlaeggelsen af kursusbeskrivelsen, og processen herfor er beskrevet her

. Her findes ogsa dokumentet "Krav til udfyldelse af
kursusbeskrivelsesskabelon”, og i et bilag er angivet hvilke karakteristika der skal
beskrives for de enkelte prgveformer, og der gives nogle anbefalinger, fx vedr.
varighed. P4 den made er dokumentet faktisk allerede det katalog over prgveformer
som man skal veelge ud fra. | dokumentet en liste af tilladte prgveformer som der
skal veelges ud fra:

e Mundtlig prove

e  Skriftlig prove

e  Skriftlig aflevering

e  Praktisk mundtlig prave
e  Praktisk skriftlig preve

e Lgbende bedemmelse

Som det fremgar af SCIENCE-dokumentet, kan prgveformerne kombineres, og man
kan i skabelonen nemt vaelge to former, mens man skal kontakte
studieadministrationen hvis man gnsker mere end to praveformer anvendt pa
samme kursus. For hver prgveform skal der besluttes forskellige rammer: Krav til
indstilling til eksamen, tilsyn, varighed, hjeelpemidler, bedgmmelsesform og
censurform. Endeligt skal reeksamen beskrives saerskilt.
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Valg af eksamensform

Det er en god idé at kursusansvarlige, VILU og studienaevn jaevnligt undersgger og
diskuterer de enkelte kurser, uddannelser og fags eksamensformers relevans
(potentiale) i relation til lseringsmalene og kompetenceprofiler.

Vi vil her anbefale en proces til at veelge udpragvning for det enkelte kursus. Generelt
vil vi anbefale at den enkelte kursusansvarlige og studienaevnet orienterer sig i den
ret store variation af eksamensformer det er muligt at udbyde pa SCIENCE.
Variationen i eksamensform i det enkelte kursus kan tilgodeses ved at kombinere
eksamensformer og i uddannelsen som helhed kan mange prgveformer og —
kombinationer benyttes. Dette ud fra den tankegang at én bestemt form ikke er
velegnet til alle typer laeringsmal. Eksamensformerne i den samlede studieordning
skal gerne rumme en variation der tilgodeser ikke blot malsaetningen for den enkelte
disciplin rent fagligt, men ogsé udviklingen af en raekke forskellige typer af
kompetencer hos de studerende.

Desuden skal der naturligvis teenkes i alignment i den enkelte eksamensform: En
multiple choice test er darlig til at bedemme kompetencer. En skriftlig aflevering
med hjeelpemidler er darlig til at bedemme paratviden. En mundtlig eksamen ved
det grenne eksamensbord er darlig til at bedemme en teknisk feerdighed.

18



K@BENHAVNS UNIVERSITET

Forslag til proces for det enkelte kursus
Nar kursusansvarlig skal veelge eller genvaelge eksamensform, foreslar vi falgende

proces:

1. Overvej farst hvordan en ideel, autentisk situation ville se ud hvor den
studerende kan demonstrere de vaesentligste laeringsmal. Se bort for rammer
0g begraensninger.

2. Huvilke treek ved denne situation er de vigtigste? Er det at den studerende
producerer noget bestemt? Er det at den studerende foretager en aktivitet,
alene eller sammen med flere, evt. med en bestemt teknologi? Prioritér de tre
vigtigste treek fra den ideelle situation.

3. Hvordan kan disse treek bygges ind i en mere gennemfarlig eksamensform:
Kan en mundtlig eksamen fx tage afseet i noget den studerende selv har
produceret forinden? Kan en skriftlig eksamen gives en form der mere imiterer
en autentisk situation (brug af hjeelpemidler, opgavernes form og kontekst, tiden
til opgaverne)? Kan der anvendes en portfolio-eksamen hvor flere laeringsmal
bringes i spil?

4. Lav en fyldig beskrivelse af eksamensformen, og diskutér den med bade
kolleger og studerende. Forhold jer bl.a. til fglgende:

a. Ereksamen velegnet til at styre de studerendes arbejde i
undervisningen retning af at kursets formal? (Backwash)

b. Erformen tilstraekkelig koblet med malbeskrivelserne saledes at den i
praksis evaluerer det tilsigtede leeringsudbytte (hgj validitet)?

c. Er eksamensformen og dens relation til aktiviteterne i undervisningen
gennemskuelig for de studerende? Er prgveformen ukendt for de
fleste af de studerende? | sa fald kan der vaere grunde til at indbygge
en progression hvor de studerende gver sig i mindre komplekse
udgaver forinden (undervejs i kurset eller i tidligere kurser).

d. Kan der ske en bedemmelse med tilstraekkelig reliabilitet? Hvis ikke,

kan den sa haeves uden at saenke validiteten?
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e. Kan reeksamen ogsa forega pa samme made eller skal der her veere
&ndringer?
f.  Er eksamen ressourceeffektiv pa den made at der ikke skal bruges
uforholdsvis meget tid pa fx administration eller rettearbejde?
5. Lav en kort beskrivelse af eksamensformen til brug for kursusbeskrivelsen — pa

en made sa den naturligvis lever op til de formelle krav der findes pa SCIENCE.

Det er ikke muligt inden for rammerne af denne tekst at beskrive alle de overvejelser
man bgr tage nar man beslutter eller eendrer den konkrete eksamensform for et
kursus. Men vi i naeste afsnit fremhaeve nogle overvejelser vi finder det seerligt

vigtigt at have fokus pa.

Eksamens mulige laringspotentiale

Det er veldokumenteret at stoftraengsel i kombination med typeopgaver af hg;j
svaerhedsgrad befordrer en stor grad af overfladeleering, mens en eksamen der er
uforudsigelig i sit indhold, giver anledning til usikkerhed og virker demotiverende pa
studerende. Det geelder altsd om at lave eksamen pa en made sa eksamenen bliver
et mal for studerendes fordybelse i stoffet.

Den peedagogiske forskning er ret klar pa at de klassiske slut-eksamener typisk kun
leverer ringe feedback til de studerende pa hvordan de — fremadrettet — kan
forbedre sig. Samtidig ved vi at eksamensformen styrer de studerendes arbejde i
kurset. Derfor bliver det relevant at se pa om der er belaeg for at fremhaeve en eller
flere eksamensformer som saerligt velegnede i et (formativt) laeringsperspektiv, uden

samtidig at slaekke pa krav til validitet og reliabilitet.

Mange studerende kan have svaert ved at tilrettelaegge eget arbejde
hensigtsmaessigt gennem hele kurset, hvis der kun er en skriftligt sluteksamen.
Studerende har brug for feedback undervejs, og det er en hjeelp hvis det arbejde de
producerer undervejs, vil hjaelpe dem til at opna et godt resultat ved eksamen — fx
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ved at de som i formatet "Temaopgaver”, jf. fodnoten side 10, selv udformer — og far
feedback pa — det materiale de skal bruge til den mundtlige eksamen.

En anden mulighed er at taenke udprgvningen sammen med opbygning af en
portfolio — der sa bedemmes til en eksamen. Alt kan i princippet indga i en portfolio,
og det vil veere hensigtmaessigt at skelne mellem portfolio som proces og som
produkt®. En portfolio som proces bestar i, at den studerende Igbende indsamler og
dokumenter det arbejde man udfgrer, bade alene og i grupper. En portfolio som
proces sigter mod, at den studerende laerer af sine (og andres) fejl og udvikler sig.
Ved udprgvningen skal der sa afleveres en portfolio — her bliver portfolioen til et
produkt, som skal malrettes den bestemte anledning, med det specifikke formal at
demonstrere hvad man kan over for eksaminator og censor. Det betyder at
materialet skal struktureres og udvaelges.

Det at anvende portfolio kan ogsa gare det lettere at give udprgvningen autenticitet,
forstaet som at man som studerende oplever ikke bare at blive bedemt pa faglig
kunnen, men ogsa i en kontekst der afspejler hvordan man skal bruge den faglige
kunnen efter uddannelsen. Flere steder paA SCIENCE har man gode erfaringer med
ogsa at gge autenticiteten af udprgvningen ved at opbygge den sé& den afspejler en
situation som den kunne se ud for den fagprofessionelle. Det kunne fx veere at et
studenterprodukt skal ligne et forskningsprodukt (artikel, poster, praesentation mv.)
eller at en aflevering er malrettet en ’kunde’ (legemliggjort af eksaminator og censor)
eller at en mundtlig eksamen imiterer en praesentation, et made, en formidling eller
en undervisningslektion.

Endelig vil vi afslutte med at opfordre til at vi p4 SCIENCE overalt ogsa understgtter
udvikling af de mere traditionelle eksamensformer. Her handler det maske ikke sa

meget om eksamensformatet, men mere om at have en levende dialog mellem

8 Parallelt med principperne i forbindelse med undervisningsportfolio, se
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undervisere og med de studerende om eksamensopgaver og eksamensindhold, om
abenhed i eksamensspgrgsmal, om fokus pa faktaviden kontra kompetence, om
brug af hjaelpemidler, og forholdet mellem opgavemaengde og tidsperioden for
eksamen. Der er saledes vigtige overvejelser som ikke handler s meget om
hvordan eksamensformen formelt beskrives i kursusbeskrivelsen, men som mere
knytter sig til forvaltningen af eksamensformerne hos underviserne og deres

kommunikation med de studerende.
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