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Forord

I oktober 2007 blev der afholdt en konference, som preasenterede
resultaterne fra et forskningsprojekt om, hvordan gymnasieelever
med en mindre privilegeret baggrund oplevede at ga i gymnasiet.
Resultaterne blev samtidig formidlet i en kort skriftlig form i haeftet
Fra gymnasiefremmed til student, som blev distribueret til alle
medlemmer af Gymnasieskolernes Larerforening (GL) i form af et
indstik 1 Gymnasieskolen, og endelig blev en mere omfattende
praesentation af undersegelsen, dens baggrund, metoder og resultater,
udgivet 1 bogen Ndr gymnasiet er en fremmed verden, som udkom pa
forlaget Samfundslitteratur i 2009.

Forskningsprojektet, som blev gennemfort af Aase B. Ebbensgaard,
Susanne Murning og Lars Ulriksen, tog udgangspunkt i det forhold,
at gymnasieelever, hvis foreldre ikke selv har en gymnasial
uddannelse (de gymnasiefremmede elever), statistisk set klarer sig
darligere 1 gymnasiet end de elever, hvis foreldre har en gymnasial
og eventuelt en videregdende uddannelse. De gymnasiefremmede
elever far i gennemsnit lavere karakterer og er i sterre risiko for ikke
at gennemfore gymnasiet. Gennem interview med elever fra alle fire
gymnasieretninger sogte projektet at afdakke, hvilke vanskeligheder
de gymnasiefremmede elever meder, som kunne vare medvirkende
til, at de havde det svaerere 1 gymnasiets undervisning,.

Projektet rummede bl.a. ud i en rakke anbefalinger til lerere og
ledere i gymnasieskolen og til det politiske og administrative niveau —
ikke mindst ministeriet. En af disse anbefalinger lod:

”Stotte forsogsprojekter, hvor man, a) udvikler forlob og materialer
til arbejdet med iscer for-faglig forstdaelse; b) har leerernes eget sprog
og sproglige opmeerksomhed i fokus (samt elevernes forudscetninger,
0og hvordan leererne forholder sig til disse); c) treekker pd viden og
erfaringer fra andre dele af uddannelsessystemet i relation til
undervisningen af elever fra forskellige sociokulturelle miljoer; d)
opsamler viden og erfaringer fra gymnasieskolerne; e) udvikler
evalueringsformer og undervisningsformer, som giver indsigt i
elevernes forstdelse og udbytte af undervisningen, f) udvikler
undervisningsfaglighed i relation til malgruppen, f.eks. udvikling af
eksempler inden for de forskellige fag.

Denne anbefaling har Undervisningsministeriet taget til sig og
gennem fire runder har ministerieret afsat midler til at skoler lokalt
har kunnet fa gkonomisk stette til at gennemfore udviklingsarbejder
med fokus pd at stette de gymnasiefremmede elever i selve den
ordinere undervisning og ikke alene gennem serlige tiltag uden for



undervisningen (som f.eks. lektiecafeer). Den forste runde begyndte i
januar 2010 og den fjerde og sidste runde afsluttes med en
slutkonference i foraret 2014.

Alle fire runder har veret organiseret med et antal lokale
skoleprojekter som har arbejdet med at udvikle undervisningsforleb
lokalt. Samtidig har projekterne vaeret knyttet sammen gennem et
feelles folge-, faciliterings- og analyseprojekt, hvor projektdeltagerne
dels har deltaget i felles seminarer, hvor de har prasenteret og
diskuteret hinandens projekter, dels har faet sparring fra en
folgeforsker, som har besogt de enkelte projekter. Falgeforskerne har
faciliteret diskussionerne pa seminarerne, og har til slut analyseret
rapporter og resultater fra de enkelte projekter for at udtrekke de
feelles erfaringer og konklusioner. Folgeforskningen har varet
forankret ved Institut for Naturfagenes Didaktik (IND) pa
Kebenhavns Universitet. Disse tvergdende analyser har varet
praesenteret ved slutkonferencer og gennem korte,
handlingsorienterede  rapporter. 1 alle fire projekter har
folgeforskningsgruppen bestaet af Aase B. Ebbensgaard, Christine
Holm og Lars Ulriksen.

Dette nummer af skriftserien fra IND rummer en samlet udgave af
disse handlingsorienterede rapporter fra den forste og anden runde af
udviklingsprojekter, dvs. fra 2010 til 2012. Tredje runde afsluttes
med en rapport i efteraret 2013 og fjerde runde som naevnt i forret
2014. Rapporterne ligger ogsa tilgeengelige paA EMU og pa instituttets
hjemmeside, men vi héber, at vi med dette nummer af skriftserien kan
gore erfaringerne fra projekterne mere umiddelbart tilgaengelige for
lerere, ledere og andre med interesse for udvikling af undervisningen
i de gymnasiale uddannelser.

Der er tale om et optryk af de oprindelige rapporter, og der er i
begyndelsen af hver af de to dele en beskrivelse af projektet,
baggrunden, deltagerne osv.

Vi héber de formidlede erfaringer kan komme skoler, larere og ikke
mindst eleverne til gavn.

Aase B. Ebbensgaard, Christine Holm og Lars Ulriksen
Kobenhavn, september 2013
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Fag og gymnasiefremmede, 1. runde

Erfaringer og ideer fra ni udviklingsprojekter under 1. runde af
Ministeriet for Bern og Undervisnings projekter med fokus pa
gymnasiefremmede elever.

Rapporten er udgivet af Institut for Naturfagenes Didaktik,
Kebenhavns Universitet, marts 2011. Rettelser indfert september
2011.

De ni udviklingsprojekter er gennemfert i perioden januar 2010-
december 2010.

Slutkonferencen for projekterne blev afholdt den 29. marts 2011, og
her blev naervarende tvaergaende analyse praesenteret.

Rapporterne fra de ni udviklingsprojekter samt denne tvaergiende
rapport er elektronisk tilgengelige pé projektsiden:
http://www.ind.ku.dk/negativ-social-arv
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Indledning

Baggrund

Antallet af unge som seger ind pa en gymnasial ungdomsuddannelse
har veret stigende i mange ar. Op mod 60 procent af en
ungdomsérgang seger nu ind pd de fire gymnasiale uddannelser (stx,
hhx, htx og hf). Samtidig er elevgruppen blevet mindre homogen end
for bare et par artier siden. Gymnasiet har udviklet sig fra at vaere en
eliteuddannelse til at blive en masseuddannelse. Flere unge, der ikke
tidligere ville vaere géet ind pa en gymnasial uddannelse, valger nu
en sadan.

Imidlertid har elever, der kommer fra gymnasiefremmede miljoer,
storre risiko for at falde fra uddannelsen og for at fa ringere resultater
end wunge, der kommer fra gymnasiekendte miljoer. Et
forskningsprojekt gennemfort 2006-2008 viste at elever fra
gymnasiefremmede miljeer har svaerere end elever fra
gymnasiekendte miljoer ved at finde sig til rette i og at forstd, hvad
der foregar pa de gymnasiale uddannelser (Ulriksen m.fl., 2007 og
2009). Analyseresultaterne fra forskningsprojektet pegede pa nogle
centrale problemer for de péagaldende elever, herunder de
gymnasiefremmedes usikkerhed over for de mal og kriterier
undervisningen sigtede mod, klasserumskulturen, gymnasiets
sprogkoder og leerernes forskellige roller.

Projektet formulerede en rakke forslag til handlingstiltag, som
henvendte sig til skoleledelserne, leererne og de centrale, besluttende
myndigheder. Et af disse forslag var, at Undervisningsministeriet
skulle afsatte midler til udviklingsprojekter, der specielt sigtede mod
de gymnasiefremmede elevers vanskeligheder. Ministeriet afsatte
derfor 1 efteraret 2009 en steorre pulje til udviklingsprojekter, som
skulle have serligt fokus pa indsatser, som kunne forega inden for
den ordinaere undervisning og i tilknytning til fagene.

Til inspiration for projekterne tog ministeriet initiativ til, at der blev
udarbejdet i alt 31 fagrapporter, der hver for sig fokuserede pé et
bestemt fag eller faggruppe i gymnasiets fagreekke. I disse rapporter
fremlagde kyndige faglerere forslag til, hvorledes man i det
pagaeldende fag pedagogisk og didaktisk kunne sette ind over for de
vanskeligheder, de gymnasiefremmede elever oplevede. Rapporterne
kan findes pad Undervisningsministeriets hjemmeside og péa projektets
hjemmeside hos IND, www.ind.ku.dk/negativ-social-arv, ligesom der
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ogsa er udarbejdet en kortfattet oversigt over de mange fagrapporter
(se referencelisten).

I alt blev der givet bevilling til ni netvaerksprojekter omfattende 32
skoler fra alle fire skoleformer, samt et folge-, faciliterings- og
analyseprojekt, som skulle koordinere og opsamle erfaringer pa tveers
af projekterne. Udviklingsarbejdet i skole og netverksprojekter blev
pabegyndt februar 2010, forsegene blev gennemfort i efteraret 2010
og rapporteret i januar 2011.

Dette hafte ssmmenfatter de vigtigste af de erfaringer, som er gjort i
netvaerksprojekterne, og de fremadrettede anbefalinger, de kan give
anledning til. Der er kun tale om en kort prasentation. Efterfolgende
vil der komme en mere omfattende afsluttende rapport om
resultaterne. En praesentation af de enkelte projekter vil kunne findes i
netvarksprojekternes rapporter, som kan findes pa
www.ind.ku.dk/negativ-social-arv.

De ni netvaerksprojekter

Udviklingsarbejdet er foregdet inden for nedenstdende ni
netvaerksprojekter. Netverksnavnet henviser til den koordinerende
skole. Bagest i heftet er en oversigt over de involverede skoler i de
enkelte projekter.

1. NIELS BROCK (HHX). En bred vifte at tiltag, bl.a.
koordinering af arbejdet med sarlige begreber pa tvars af
fag, brug af mentorer og buddyordninger i klassen, og
arbejde med mal og skriftlighed.

2. KOBENHAVNS ABNE GYMNASIUM (STX, HF). Eksplicitering
af faglige mél og krav, is@r med af skriftlighed i fokus.

3. H@JE TASTRUP GYMNASIUM (VOFF)(STX) Fokus pé bedre
feedback og pd at gere eleverne mere bevidste om deres
egen leringsstil .

4. LANGKJZR GYMNASIUM (STX, HHX) Tydeliggorelse af
faglige krav, elevaktivering, niveaudeling, og opbyggelse af
elevernes selvtillid, bl.a. ved at synliggere den faglige
progression for eleverne.

5. TRADIUM (HHX, STX) Udvikling af strategier og innovative
undervisningsformer, der  imedekommer  elevernes
forskellige baggrunde, laringsstile og potentialer, og
forbedrer deres faglige resultater.
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6. SYNERGISKOLERNE — SKANDERBORG-ODDER (HHX)
Legitimering af formalene i de humanistiske fag pa hhx og
hjelpeforanstaltninger til at afkode sproget i disse fag.

7. EUC SJZALLAND — KOGE (HTX) Arbejde med den sproglige
dimension i matematik.

8.  ET RUMMELIGT HF — GENTOFTE HF (HF) Fastholdelse og
styrkelse af elevernes motivation gennem progression, en
inkluderende klasserumskultur, tydeliggerelse af mal,
begreber og opgaver, samt elev- og undervisningsevaluering
efter hvert forleb.

9. SPROGVARKSTEDET — MIDDELFART GYMNASIUM (STX,
HF, HHX, HTX) Forstaelses - og lasestrategier i forhold til
gymnasiefremmede bl.a. i forbindelse med udvikling af nye
undersogelsesmetoder og undervisningsmaterialer og brug af
et sprogverksted.

Hvert netvaerksprojekt har udarbejdet en rapport over arbejdet, og der
findes heri delrapporter fra de enkelte skoler. Disse rapporter udger
det veesentligste grundlag for denne sammenfatning. Derudover har
folgeforskerne faet information om projekterne gennem et besog hos
netverksprojekterne, ligesom projekterne undervejs har prasenteret
deres arbejde pa to fzelles seminarer.

Vi har i denne rapport trukket seks temaer op, som gar pa tvers af de
enkelte projekter. Disse seks temaer er overskrifter for
hovedafsnittene her i rapporten. Inden da vil vi kort kommentere et
par mere overordnede spergsmél om problemstillingen.

Hvorfor gymnasiefremmede?

Undervejs i projektet har deltagerne flere gange diskuteret, hvorvidt
det er hensigtsmaessigt at fokusere pa de gymnasiefremmede, og
hvordan man overhovedet skulle forsta begrebet.

I projektet Nar gymnasiet er en fremmed verden indferes begrebet
’gymnasiefremmed’ af to grunde. For det forste for at understrege at
nogle elever i udgangssituationen er ganske langt vaek fra den kultur
og de normer, de forventes at udvikle sig fagligt og socialt indenfor
gennem gymnasieforlobet. De elever, hvis foraldre ikke selv har gaet
i gymnasiet, har ikke haft direkte og selvfelgelig indsigt i den
gymnasiale kultur, og vil derfor — alt andet lige — have et storre
arbejde foran sig med at gennemskue krav og forventninger i
gymnasiet. For det andet benyttes betegnelsen ’gymnasiefremmed’
for at gd uden om begreberne ’social arv’ og ’mensterbryder’, som
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ofte bruges i forbindelse med den samme gruppe elever. De navnte
udtryk er omdiskuterede og af forskellige grunde problematiske at
benytte (se Ulriksen m.fl. 2009, s.22-25).

At en elev er gymnasiefremmed betyder derfor, at eleven har et storre
stykke arbejde at gore med at aflure gymnasiets kulturelle koder, end
en elev som er gymnasiekendt, og som (igen alt andet lige) har kunnet
udvikle en vis forstielse af gymnasiekulturen hjemmefra. Fra
registerdata ved vi, at gymnasiefremmede elever i gennemsnit har en
storre risiko for frafald og i gennemsnit opnar lavere resultater ved
studentereksamenen. MEN: Det betyder ikke, at gymnasiefremmede
elever altid er svage elever; det betyder heller ikke at svage elever er
gymnasiefremmede. Gymnasiefremmede elever kan sagtens vare
blandt de bedst begavede i klassen, og elever med foraldre, som har
gdet 1 gymnasiet og maske oven i kebet taget en akademisk
uddannelse, kan sagtens have faglige vanskeligheder, som far eleven
til at veere en "svag’ elev.

Fokus pa gymnasiefremmede elever handler derfor ikke om, at andre
elever med vanskeligheder ikke skal have hjalp. Fokus pa de
gymnasiefremmede betyder, at der er et serligt fokus pa, at disse
elever pga. deres baggrund har bestemte typer af vanskeligheder, som
maske skal mades anderledes end de vanskeligheder, gymnasickendte
elever har, bl.a. fordi de ressourcer, den pagaldende elev kan traekke
pa hjemme er anderledes, og fordi selve afkodningen af kulturen
sandsynligvis vil vare et storre problem for den gymnasiefremmede
end for den gymnasiekendte.

Definitionen pa den gymnasiefremmede elev knytter sig til altsa til
foreldrenes uddannelse. Det er ikke et udtryk, der siger noget om,
hvorvidt den pagaldende elev eventuelt set med lerernes blik agerer
utilpasset i skolen. Naturligvis kan der vare gymnasiefremmede
elever, som har sgskende, tanter eller bedsteforaldre, som har kunnet
introducere til kulturen; og tilsvarende kan der vare gymnasiekendte
elever, hvor familien ikke har kunnet give indsigt i den gymnasiale
akademiske kultur, f.eks. hvis foreldrene selv havde vanskeligheder
med gymnasiet; men uanset disse tilfelde, s& viser flere
undersogelser, at det stadig er afgerende for et ungt menneskes
erfaringer, hvordan de narmeste familiemedlemmer er uddannet.

Nar det er sagt, s har projekterne vist, at de indsatser, som er sat i
verk for at stotte de gymnasiefremmede, ofte ogsa kommer de ovrige
elever til gode. P4 den méde gar det tilsyneladende ikke ud over
nogen at sa@tte fokus pa gymnasiefremmede elevers serlige behov.
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Ved vi hvad der virker?

Formalet med udviklingsprojektet var at finde frem til paedagogiske
og didaktiske tiltag, som vil kunne hjelpe gymnasiefremmede elever.
Projekterne har afdaekket, hvilke elever i klasserne som er
gymnasiefremmede, og har forsegt at dokumentere effekten af
udviklingsarbejderne for disse elever. Selvom det, som flere af
netvarksprojekterne i deres rapporter understreger, ikke er muligt at
sige entydigt, hvorvidt noget virker, eller ikke virker, s& har laererne i
mange af projekterne oplevet en vis effekt af de pagaldende tiltag.
Men preecis hvorfor og om der kan udledes noget generelt af de
forskellige tiltag, kan ikke siges med absolut sikkerhed.

Det skyldes forst og fremmest at projekterne er lobet over ret kort tid.
Nar malet er at oge gennemforelse og opnd hejere
eksamensresultater, sé er det i sagens natur vanskeligt at dokumentere
en klar effekt, nar projekterne kun har varet fire eller fem maneder,
og ofte kun pé forste gymnasiedr. Hertil kommer at det generelt er
vanskeligt at dokumentere entydigt, hvad der virker, nar det galder
padagogik, fordi det er stort set umuligt at kontrollere de forskellige
parametre, som  spiller sammen i den = komplekse
undervisningssituation.

De eksempler og erfaringer fra udviklingsprojekterne, som kan
formidles i dette hafte og andre steder, heevdes derfor heller ikke at
vere dokumenterede arbejdsformer, som kan hjelpe alle
gymnasiefremmede altid. Men de repreaesenterer nogle erfaringer, som
stilles til radighed for andre til at arbejde videre med, og det er
erfaringer, hvor man for en stor dels vedkommende kan formode (pa
baggrund af andre projekter og af padagogisk teori), at de vil vare
gavnlige for de gymnasiefremmede elevers resultater i gymnasiet.
Men vi pastér altsa ikke at sige noget endeligt eller entydigt.

Progression

En stor del af skoleprojekterne retter sig mod elever pa forste ar: 1.g
eller 1.hf. Mange af projekterne rummer elementer, som pa forskellig
vis forseger at gore mal, kriterier, opgaver og sprog mere umiddelbart
forstaelige og tilgengelige for de gymnasiefremmede elever. Larerne
forsager at begreense brugen af fremmede ord og begreber, forsoger at
dele opgaverne op i flere og mere overskuelige dele osv.

Et skeptisk blik pd disse projekter kunne vare, om ikke eleverne
bliver hjulpet s& meget med at forstd og kunne indfri de krav, der
stilles, at de reelt ikke leerer noget af det? Er der reelt tale om, at man
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senker niveauet, og at eleverne, hvis de gennemforer gymnasiet, vil
vaere fuldstendigt uforberedte, hvis fortsaetter pa en videregédende
uddannelse?

Bekymringen er reel, og peger pa et forhold, som projekterne ikke har
haft mulighed for at folde ud, fordi tidshorisonten har veret s& kort.
Hvis disse tiltag skal hjelpe de gymnasiefremmede elever med at
gennemfore en gymnasial uddannelse med et godt resultat, s& betyder
det ogsd, at den gymnasiefremmede skal udvikle de kompetencer,
som er nedvendige for at kunne gennemfore en videregdende
uddannelse. Det er en del af gymnasiets formal. Men som en larer i
det oprindelige projekt (Ndr gymnasiet er en fremmed verden) gjorde
opmarksom pa, sa skal gymnasiet ikke kun gere eleverne
studickompetente; det skal ogsd gere dem til gymnasieelever i
overgangen fra grundskolen.

En vigtig videre udvikling af arbejdet med at stette de
gymnasiefremmede er derfor at se pa progressionen hen gennem de to
eller tre ar, som eleverne har pa uddannelsen: Hvordan kan den hjelp,
de gymnasiefremmede far direkte eller gennem justeringer af
opgaverne, gradvist justeres, sa eleverne i stigende grad star pa egne
ben, efterhdnden som de far afluret gymnasiets koder og krav?
Stilladset skal gradvist fjernes. Samtidig er det ogsa klart, at for at
kunne fjerne stilladset ma det forst bygges op, hvis de
gymnasiefremmede elever skal have mere lige betingelser. I nogle af
projekterne er der allerede lagt spor ud for en sadan progression.

Lzerersamarbejde

I nogle af projekterne er den peadagogiske udvikling bygget op
omkring samarbejder mellem lerere pa tvers af fag. Det kan f.eks.
ske ved, at eleverne prasenteres for og arbejder med de samme
begreber samtidigt i flere fag (f.eks. grammatik eller genrer i dansk
og sprogfagene). P4 den mdde kan fagene stotte hinanden, og
eleverne kan fé gje pa mulighederne for at overfere viden fra et fag til
et andet. Arbejdet med parallelle temaer sidelobende i flere fag kan
ogsa abne blikket for forskellene mellem fagene, og dermed for en
bedre forstaelse af fagenes kendetegn. Det gaelder vel at marke ogsa i
forhold til leererne.

Samspil mellem fagene og lerersamarbejde har veret omdiskuterede
elementer ved indferelsen af gymnasiereformen fra 2005 og frem.
Uden at ga ind i den diskussion vil vi blot bemarke, at
udviklingsprojekterne vedrerende gymnasiefremmede i flere tilfaelde
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viser, at der ligger en stor styrke og et stort potentiale i, at lerere
arbejder sammen pa tvers og forseger at koordinere arbejdet med
metoder, fag og begreber. Det skaber en sterre sammenhang for
eleverne, og det giver mulighed for at fa gentaget forklaringer og ove
sig 1 brugen. Samtidig oplever mange lerere det som givende at
kunne arbejde sammen med andre. Méske kan udviklingsprojekter af
denne type bidrage til, at diskussionen om samarbejde mellem lerere
og fag flytter sig fra det fagideologiske til det paedagogiske og
didaktiske.

Om dette haefte

P4 de folgende sider prasenterer vi erfaringer fra
udviklingsprojekterne. Vi har organiseret dem efter seks overordnede
temaer, som gar pa tvers af de enkelte projekter, og som samlet viser
en bredde i de indsatser, som er provet i projekterne. Undervejs i
temaerne henviser vi til eksempler fra wudviklingsprojekterne.
Formaélet med disse henvisninger er at give laseren ideer til, hvilke
rapporter, det kunne vare sarligt interessante for den pageldende at
leese videre i. Vi nevner dog ikke nedvendigvis alle de projekter, som
arbejder med det pagaldende emne. Rapporten her er ment om forste
appetitvaekkere.

I den mere omfattende rapportering fra projektet vil de enkelte
netvarksprojekter blive prasenteret kort. Pa projektets hjemmeside
(www.ind.ku.dk/negativ-social-arv) kan man som navnt finde flere
beskrivelser og materialer fra de enkelte projekter.

De tvergdende temaer er:

1. Hvordan kan man stette elevernes laesning og skrivning?

2. Hvordan kan man pavirke motivationen og fagenes relevans?

3. Hvordan kan man bearbejde det sociale milja, sa det stotter
leering?

4. Hvordan kan man differentiere undervisningen i forhold til
elevernes forudsatninger og laeringsstile?

5. Hvordan kan man arbejde med tydelighed i undervisningens
mal og form?

6. Hvordan kan man arbejde med aktiv inddragelse af eleverne
i undervisningen?

God laeselyst.

Lars Ulriksen, Aase Bitsch Ebbensgaard og Christine Holm
September 2011
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Stette til elevernes lzesning og skrivning

Det var en vasentlig pointe 1 Nar gymnasiet er en fremmed verden, at
afstanden mellem pé den ene side sproget i gymnasiets lerebeger,
leerernes sprogbrug, krav til sproget i opgaveafleveringer og pa den
anden de gymnasiefremmedes lasekompetencer, sprogforstaclse og
sproglige formidlingskompetencer er ganske stor. Det er en
konklusion som kan genfindes i flere af udviklingsprojekternes
rapporter, ikke mindst i Sprogverkstedets og EUC Sjallands rapport.

Parallelt med, at skriftlighed bruges mere og mere af de unge i de
sociale medier (sms, facebook, mails o. lign.), ser det ud til, at de
samme unge mennesker far sverere ved at skrive i og forsta de
faglige genrer, som normalt kraeves pa de gymnasiale uddannelser.
Det sproglige — bade lasning, forstaelse og skrivning af tekster — er
derfor en meget afgerende barriere for, at gymnasiefremmede elever
kan fa det optimale udbytte af gymnasieundervisningen. I Ndr
gvmnasiet er en fremmed verden blev en del af baggrunden for disse
problemer fremlagt. Det blev nevnt som afgerende, at laereren ogsé
skulle vaere opmarksom pa sit og kollegers ’forfaglige’ sprog i
undervisningen.

En del af projekterne har derfor systematisk afprovet tiltag, der kan
hjelpe de gymnasiefremmede i forbindelse med forskellige former
for lesearbejde, skriveprocesser, opgavelesninger og feedback.
Foruden projektet om Sprogvarksted drejer det sig f.eks. om
Kebenhavns Abne Gymnasium, Hoje Taastrup Gymnasium, Lemvig
hhx og Synergiskolernes projekter.

Mange projekter kobler skriftlighed, lesning og mundtlighed.
Sprogindlering kan ikke kun ses som det ene, andet eller tredje, men
netop som noget tet forbundet. Dette viser sig bl.a ved, at man lader
eleverne mundtligt gennemga afleverede og rettede opgaver for
hinanden, og at man benytter sig af genafleveringer af opgaver f.eks.
pa Heje Taastrup Gymnasium og EUC Sjzlland (Htx Koge).
Omvendt kan vi se, at man med fordel kan skelne mellem
leesetrening og sprogbrugstrening 1 arbejdet med sproglige
kompetencer. Hvor det ved det forste drejer sig om at traene eleverne i
at tilegne sig indsigt og viden ud fra tekster (gennem gje og tanke),
sa drejer det sig i det andet om at fa kompetencer til at formidle sin
viden gennem skriftlighed og mundtlighed (gennem tanke-handling).
Leasetreening og sprogbrugstraening er bl.a i fokus i Sprogvarkstedet,
og formidling kan bla. trenes via brug af tankerne i ’Ny
skriftlighed’, som indgar mange steder . Udfordringerne for sa vidt
angédr det skriftlige er i ovrigt i fokus i et sterre selvstendigt
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udviklingsarbejder parallelt med dette om gymnasiefremmede (se
www.uvm.dk).

Arbejdet med sprog er sterkt afhengig af socialformer og
aktivitetsformer pd holdet og i klassen. Pointen er, at sprogarbejdet
skal forankres i en tryg relation og en meningsgivende faglig
didaktisk sammenhceng for at kunne blive en positiv faktor i forhold
til elevernes lering. Fyns HF arbejdede med dette i forhold til
klasserumskultur. Tillige synes en systematisk brug af strukturer fra
Cooperative Learning (CL) at vaere nyttig, som man fremhaver det i
f.eks. Hoje Tastrup Gymnasium.

I rapporten fra projektet koordineret af Kebenhavns Abne
Gymnasium navnes en anden dimension af arbejde med skriftlighed
og skrivefeerdigheder. Flere af eleverne navner sprog og skriftlighed,
som noget af det, de gerne vil leere pad gymnasiet eller hf. Samtidig
bemarker leererne i projektet, at elevernes vanskeligheder méske i
nogen grad skyldes manglende selvtillid frem for direkte sproglige
problemer. Projektets fokuserede arbejde med korte skriftlige
opgaver, notetagning osv. synes at have styrket elevernes selvtillid og
motivation.

Undersogelse af elevernes laese- og skriveferdigheder

Screening

Nogle af skolerne (f.eks. Langkjer Gymnasium og projektet "Et
Rummeligt Hf”) har udviklet sceeningstest, som bliver benyttet i
begyndelsen og i slutningen af forsegsperioden. Det skete bl.a. i
sprogfagene, hvor man testede eksempelvis grammatik, stavning og
oversattelsesfeerdighed. Screening er made, hvor man kan sikre, at
man som lerer far indrettet den efterfolgende undervisning efter det,
eleverne kan ved begyndelsen af et forleb. Screening kan ogsa
fungere som en del af en evaluering af undervisningens
leringsresultat. Endelig kan det anvendes som udgangspunkt for
undervisningsdifferentiering eller elevdifferentiering (jf. afsnittet om
differentiering af undervisningen).

Elevinddragelse

I andre projekter (f.eks. i projektet Sprogveaerkstedet) forsegte man at
undersege elevernes sproglige udgangspunkt ved at lade eleverne selv
bearbejde et udleveret tekstmateriale med hensyn til, hvilke ord eller
setninger, de henholdsvis forstod eller ikke forstod. En anden made
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er at lade eleverne ’omsette’ det leste til anden sproglig genre eller
til andet medium feks. billeder, film, dramatisering o. lign.
Laeseforstaelse tydeliggoares gennem omformning. Det var noget man
provede i danskundervisningen pa Th.Langs HF.

Det er ogsa vigtigt, at elevernes far en oplevelse af eget niveau i
forbindelse med at laese og skrive. Tankerne i ny skriftlighed om
genaflevering, hurtigskrivning, omformulering af tekster og eleverne
som hinandens ’peers’ og vejledere kan vere afgerende for at flytte
motivationen fra at vare laererens tiltag til at blive del af elevernes
ejerskab til processen. Det er ikke kun i de humanistiske fag, at dette
kan vere relevant. En del projekter i de naturvidenskabelige fag og
matematik har ogsé gjort brug af sddanne tiltag.

Lzesestrategier

I projektet pa EUC Sjelland (htx-Kege) arbejdede man med
elevernes lasestrategier, dvs. hvordan de gar til en tekst, nar de skal
leese den. Projektet fokuserede pa matematik og de serlige typer af
tekster, eleverne meder her, f.eks. i de opgaver, de skal lose. Disse
opgaver bestar ofte bade af tekst, tal, formler, fotografier og grafer
eller skitser. Projektet undersegte elevernes made at forholde sig til
konkrete opgaver pd, og kunne pa den made indkredse nogle af de
vanskeligheder eleverne havde med at fi mening ud af teksten.
Eksempelvis sprang mange elever over de matematiske symboler.

En pointe i dette projekt var ogsa betydningen af for-forstdelsen i
leesningen. Leseferdigheder er med andre ord bade knyttet til
forstaelse af de enkelte ord, til den forudgaende viden og forstaelse,
eleven har om emnet, til den strategi eleven kan anlaegge i laesningen,
og til de forskellige typer af tekst, som findes i faget. Det
understreger  betydningen af, at styrkelsen af elevernes
leesefeerdigheder ogsa sker i tilknytning til den faglige undervisning,
eventuelt suppleret med direkte laesekurser eller lignende.

Lzerersamarbejde

Projektet Sprogvaerkstedet arbejdede med at oge lerernes bevidsthed
om de problemer, eleverne kunne have med teksterne, ved at laererne
forsegte at leese fagtekster igennem med gymnasiefremmedes @jne:
Hvilke ord, begreber eller sammenhaenge kunne vaere svaere? Den
ovelse kan med fordel gores pa tvaers af fag, fordi man lettere far oje
pa det vanskelige i et fag, man ikke underviser i, eller er vokset
sammen med gennem universitetsforlabet.
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Problemer med faglige materialer og leerebeger

Et stort problem er lerebegernes form og indhold, viser flere
projekter. Disse kan, som en lerer pd "Et Rummeligt hf” understreger
det, vaere ganske uforstdelige og demotiverende for moderne elever
og ikke mindst for gymnasiefremmede elever. En larer i design
valgte derfor at udskyde brugen af larebeger, sd klassen forst havde
arbejdet med stoffet med udgangspunkt i elevernes forkundskaber til
faget, for laerebegerne blev inddraget.

Udfordringen i undervisningen af de gymnasiefremmede er i dette
perspektiv at finde frem til leerebogsmateriale, der fastholder heje
krav i faget, men hvor formidlingen, progression og hjelpetekster er
gennemtankte, og hvor man ikke benytter et snirklet og indviklet
sprog. En idé synes at vare lerersamarbejde om analyser af
leereboger og tekster i forhold til anvendelighed pé& forskellige
niveauer og i forhold til elevernes leseferdigheder. En kemilarer i
projektet ’Et rummeligt hf* laver selv leerebogstekster, hvad der dog
normalt ikke er tidsmassigt og ekonomisk realistisk.

Lektier og hjelpeforanstaltninger

Flere af projekterne arbejder med, hvordan elevernes arbejde med
lektier kan stottes, s& lektierne opleves mindre uoverskuelige, og
udbyttet kan blive storre. Her er ikke mindst forberedelsen afgerende.
Det drejer sig her om, hvordan lektien prasenteres netop som lektie,
hvordan krav til arbejdet ekspliciteres, og hvordan man sikrer sig, at
formélet med hjemmearbejdet er forstdet. Eksplicitering i forbindelse
med lektier har en stor betydning for elevernes udbytte af
forberedelsen.

Man kan se, at brugen af ’stilladsering’ hjelper eleverne i deres
arbejde med lasningen af teksterne. Stilladsering henviser til, at man
i den tidlige fase af en undervisning laver mange sproglige
stotteforanstaltninger og hj®lpematerialer, som sd gradvist fjernes.
Stilladseringen blev knyttet til forskellige former for processkrivning
og til portfolio for at fa indsigt i, hvor langt eleverne var i deres
leereproces.

Projektet pd& SYNERGI-skolerne arbejdede med stilladsering, men
ogsa med andre former for stotte i forbindelse med lektieleesningen.
Varde hhx udviklede det, de kaldte ’Den lille hjelper’, som var en
manual til lektielesningen. 'Hjelperen’ forklarede neglebegreber
vedrorende forskellige mader at lese pd, og hvad de
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opgaveformuleringer, man kunne stede pa inden for humaniora,
daekker over.

Projektet fremleegger ideer til, at man kan lave bade elektroniske og
papirudgaver af begrebslister med forklaringer pa faglige ord,
metodebegreber og andre sproglige og kommunikative forhold, der
normalt indgér i den gymnasiale undervisning. I rapporten ger man
rede for problemerne med at fa eleverne til at bruge varktejet, og en
idé er derfor, at disse begrebslister ikke pd forhand er fuldt
udarbejdede, men at det fortlebende bliver en del af elevernes
opgaver at udbygge og udarbejde disse hjaelpedokumenter.

Der fremlaegges i projekterne ideer til, hvordan man kan lave det, der
kan kaldes pra-forberedelser som lettelse til hjemmearbejdet. Denne
preforberedelse kan dreje sig om ordforklaringer, oplasning eller
oversigt over lektiens temaer, pointer osv. — altsa en eksplicitering af,
hvad arbejdet skal gé& ud pa, og hvorfor det er vigtigt, at eleverne har
forberedt sig pd netop en bestemt made til den kommende
undervisningslektion.

Et par af projekterne (Langkjer Gymnasium og Handelsgymnasiet
Arhus Kebmandsskole) eksperimenterede med lektiecafeer, men med
begranset held. Derimod havde flere projekter gode erfaringer med at
lade eleverne begynde pa arbejdet med lektierne i klassen, sa der var
mulighed for at hente hjelp fra laereren.

Det anvendelsesorienterede

Man kunne forestille sig, at tankerne om anvendelsesorientering
bliver et afgerende didaktisk element i mange former for lase- og
skrivetreening. Hvad der lases, hvad der skrives, og hvad der siges,
skal have en eksplicit meningsgivende funktion og knyttes til den
erfaringspulje, som eleverne medbringer eller den virkelighed, de
kender — i hvert tilfelde i en indledende fase af det faglige arbejde.
Béde indhold og progression i det anvendelsesorienterede skal
fortlebende justeres. Nogle projekter lader eleverne laese med henblik
pa at omskrive i forskellige genrer, der knytter sig til skriftsprogets
funktion i moderne medier, pa internettet osv.

Nedvendigheden af lzerersamarbejde.

Som nogle af rapporterne understreger det (f.eks. Sprogvarkstedet),
kan man sige at arbejdet med elevernes lese- og skriveferdighed er,
hvad man kan kalde, et overfagligt problem, der kun kan leses i
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samarbejde mellem larerne i flere fag. Larerne skal i fellesskab
teenke sprogarbejdet ind i alle fag. Her er det afgerende, at leererne
faktisk kender det ’kodesprog’ eller fagsprog, som anvendes i andre
fag, og at de ogsé kender de produktkrav og laeringsmal, som andre
fag anvender. Et omdrejningspunkt for netop Sprogverkstedet var
derfor at kvalificere laererne til at have sterre opmarksomhed pa det
sproglige i alle fag. Det er samtidig et eksempel pé, at indsatser for at
udvikle undervisningen kan have fokus pé lererne frem for pa
eleverne.

Andre ideer om lesning og skrivning

At opdage og treene elevernes sproglige problemer gennem
analytiske sprogavelser og/eller legelignende aktiviteter. Her
er der mange, der understreger verdien af at bruge CL-
strukturerne.

At udvikle enkle regler, modeller, spil osv. for sprogarbejdet
pa holdet, der kan bruges igen og igen gennem langere tid,
sa der sker en automatisering og integrering af sprogarbejdet
i den daglige undervisning.

At udvikle feelles standarddefinitioner i fagene til at forklare
ord, der hyppigt anvendes i den gymnasiale undervisning —
men maske opfattes lidt forskelligt i fagene.

At omforme (remediere) teksten til nyt medium eller anden
tekst. For eksempel at lave prosa om til poesi, at tegne en
model over en gvelsesbeskrivelse, at lave et billede om til
tekst — eller omvendt, at lave ny tekst, digte videre i anden
genre, OsV.

At bruge diverse elektroniske medier og platforme: for
eksempel at lave animation, at bruge film, mobiltelefon osv.
Men ogsé at bruge f.eks. lektio til lektieinformation og
portfolio.

At lade eleverne blive faglige bidragsydere til
stottematerialer af forskellig art, der udbygges og revideres
hen ad vejen. (Gloselister, formellister, hjelpeark osv.).

At bruge ideerne fra ‘ny skriftlighed’ til refleksionstanker
om tekstens mening, om egen oplevelse af undervisning,
leering osv.

At opstille enkle krav til ord- og sproganvendelse i klassen.
Opgaver med baggrund i det materiale og de tekster, som der
pt. arbejdes med.
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Pre-lab-gvelser, pre-lasninger og gennemgange som lettelse
til lektiearbejde og opgaver.

At gore sprogarbejdet til ‘sport’. Arbejde med ord, der
ligner, med modsetninger osv. Fra kendte ord til ukendte
ord.

At sorge for progression gennem formativ evaluering — og
lade eleverne erkende denne progression, bl.a. ved at ga
tilbage til tidligere besvarelser af sprogopgaver.
Opgavebesvarelser arkiveres elektronisk som logs eller
portfolio. Eleverne som hinandens “peers’.

At have et — for flere fag - feelles lager af konkrete og enkle
didaktiske og undervisningsfaglige ideer til, hvordan man
kan angribe det sproglige og kommunikative problem i
lektier eller tekster.
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Motivation og fagenes relevans

Set fra et leeringsmaessigt synspunkt er den motivation, der er bestemt
af lyst og interesse for det faglige indhold, af stor betydning for
leeringsudbyttet. Samtidig er den afgerende for, at elevens hverdag pa
skolen opleves engagerende og glaedespraget. Hvis ikke eleven
oplever arbejdsprocessen og indholdet som noget, der har sin egen
veerdi, bliver det nerliggende at overveje, hvorvidt man er pa den
rette uddannelse, og om man ’herer til’. De overvejelser kan let fore
til manglende deltagelse fysisk (i form af fraver) og psykisk (ved
ikke at folge med i undervisningen eller forberede sig). Motivation og
relevant handler derfor om leringsudbytte og fastholdelse — ikke i sig
selv om at eleverne skal synes, det er sjovt.

Motivation og faglighed

For en del gymnasiefremmede elever virker fagene ikke umiddelbart
motiverende i sig selv. Hvorfor skal man f.eks. laese dansk litteratur,
hvorfor have religion eller oldtidskundskab, billedkunst eller maske
historie? Omvendt kan man som larer komme til at glemme, at det
ikke er indlysende, hvorfor det er vigtigt at kende de
litteraturhistoriske linjer eller baggrunden for Cuba-krisen. Opgaven
med at begrunde fagets betydning, si eleverne kan forstd det, er
derfor en vaesentlig udfordring.

Mange projekter har arbejdet med motivationsfaktoren. Fra projektet
’Et rummeligt hf’, har vi nedenfor hentet nogle tanker og ideer, som
sd ud til at virke og have en vis effekt pa elevernes motivation. Blandt
de punkter, projektet fokuserede pa, er:

e Afdxkning af, hvilken motivation kursisterne meder frem
med, med henblik pé at fastholde og styrke den bl.a. for at
fastholde eleverne pa uddannelsen

o Tydeliggorelse af de faglige mal, begreber og
arbejdsopgaver ved hjelp konkretisering og eksplicitering af
mal og mening

e  Oprettelse af zoner for ’udslip’ af utilfredshed o.lign.

e Elev- og undervisningsevaluering efter hvert forleb

e Systematisk arbejde med undervisningsformer, der i
udgangssituationen ikke var elevernes favoritter. F.eks.
gruppe — og projektarbejde.
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Disse punkter peger pa at arbejdet med motivation og relevans ma
omfatte flere elementer. For det forste kraeever det et kendskab til
eleverne og deres erfaringer. For det andet kraver det at mal og
indhold prasenteres pa en tydelig méade (jf. afsnittet om tydelighed i
mal og form). For det tredje ma lereren sege indsigt i, hvordan
undervisningen virker. Hertil kommer et fjerde punkt, nemlig
udvaelgelse og tilrettelaeggelse af indholdet i fagene.

Kendskab til eleverne

Pé nogle skoler er der en meget hej procent af gymnasiefremmede,
hvad man  flere steder fik kendskab til  gennem
sporgeskemaundersogelser. 1 et forseg pd at konkretisere begrebet
motivation lod man et sted lyst, gleede og kedsomhed vare de centrale
ord i undersegelsen. Man undersogte tillige *motivationen’ ved at se
konkret pa tallene for fremmede, aflevering af skriftlige opgaver og
aktivitet i timerne. P4 den made kan man som larer fi et indtryk af,
hvilke sider af undervisningen og skolen, som rummer potentialer til
at fange elevernes motivation, og hvilke sider som kraver en serlig
indsats for at fremsta relevant.

Et andet aspekt vedrerende kendskab til eleverne er at fa indblik i,
hvad eleverne interesserer sig for, hvad de bruger deres tid pa, og
dermed ogsé hvilke erfaringer de har, som ville kunne inddrages for
at skabe en oplevelse af relevans. I *Nar gymnasiet er en fremmed
verden’ understreges det, at eleverne indgir i mange forskellige
arenaer — bade inden for og uden for skolen. Med arena menes sociale
‘rum’, der fungerer samtidigt eller sideordnede i klassefallesskabet
bade i timerne og uden for timerne. Det er bade formelle (f.eks.
undervisningen) og uformelle (f.eks. samveer med kammerater i
pauser) arenaer, og hertil komme de arenaer, eleverne indgéar uden for
skolen (med kammerater, erhvervsarbejde og de helt private arenaer i
hjemmet, med keresten osv.).

Set fra skolens side kan disse sideordnede arenaer fremsté
forstyrrende og konkurrerende, fordi eleverne i sd hej grad selv
prioriterer deres opmarksomhed og dermed deres tid mellem dem.
Men samtidig repraesenterer de forskellige arenaer erfaring, interesse
og viden, som — inddraget i undervisningen — for eleven kan fremme
oplevelse af faktisk at besidde viden og kompetence, som kan vere
betydningsfuld i skolens faglighed. Der ligger derfor heri en
anerkendelse af elevernes erfaringer og deres uformelle kompetencer.
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Kendskabet til eleverne vedrerer derfor elevernes sociale baggrund,
deres motivation og oplevelse af undervisningen, men vedrerer ogsa
de erfaringer eleverne gor sig i andre sammenhange. Flere af
projekterne bruger netop elevernes erfaringsverden uden for skolen
som udgangspunkt for faglige forlab. Projekterne forseger at skabe en
oplevelse af relevans hos eleverne, som knytter sig til denne
erfaringsverden.

Eksempler pa inddragelse af elevernes erfaringer

P& hhx i Skanderborg-Odder var den samlende idé for projektet at
tage udgangspunkt i elevernes egen verden med det formal at gore
undervisningen narverende og tage hejde for forforstdelsen hos
eleverne. En blokdag inden for studieomradet i 1.g satte fokus pa
eventyr. | tilretteleeggelsen tog lereren udgangspunkt i elevernes
medieforbrug, og knyttede derfor eventyrgenren sammen med reality-
tv-showet ’Paradise Hotel’. Eleverne arbejdede dels med klassiske
eventyr og eventyrmodeller, dels arbejdede de med at knytte disse
menstre sammen med Paradise Hotel efter at have set uddrag fra
serien. En af opgaverne var, at eleverne skulle skrive tre af Paradise-
deltagernes eventyr.

I evalueringen af forlebet fremhavede eleverne, at netop koblingen
mellem eventyrerne og Paradise Hotel, som de kendte, gjorde det
sjovt. Nogle elever navnte ogsd, at forlebet gav et andet blik pa tv-
udsendelsen. Et vigtigt forhold var ogsé, at forlebet i hej grad inddrog
eleverne aktivt gennem en vifte af forskellige aktiviteter.

Et andet eksempel er et forleb i engelsk pa handelsgymnasiet i
Aarhus, som omhandlede forskellige udtryksformers muligheder og
begrensninger. Her valgte lereren at arbejde med den
haitiansk/amerikanske rapper Wyclef Jean, som annoncerede sit
kandidatur som president pa Haiti. Larerens valgte dermed et
dagsaktuelt emne (Haiti), et tema om dobbeltrollen politiker/musiker,
som kunne tankes at vakke elevernes nysgerrighed, og de
udtryksformer, de arbejdede med, var bl.a. raptekster, som lignede
den musik, (nogle af) eleverne horte uden for skolen.

P& Paderup Gymnasium (i Tradium-projektet) oplevede man
tilsvarende, at det havde stor betydning for elevernes oplevelse af
relevans i en skriftlig opgave i dansk, at emnet var sagprosa og
omhandlede en af eleverne kendt offentlig person. Omvendt havde
det forudgaende emne om Biedermeier/romantikken fremkaldt noget
mere fodslaben hos eleverne.
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Brug af elevernes arbejde

Man kan ogsa forsege at skabe en oplevelse af relevans hos eleverne,
hvis deres arbejde og produkter direkte kan indgd i den videre
undervisning. Sa bliver opgaver og afleveringer ikke blot noget, som
skal gores for opgavens egen skyld. Tvartimod kan eleven se, at det
hun eller han bidrager med, tages ind i undervisningen.

Et eksempel er udviklingsprojektet pd Kebenhavns Abne
Gymnasium, som rettede sig mod at styrke den skriftlige dimension.
Som en del af projektet udarbejdede eleverne sma opgaver, som blev
brugt direkte i undervisningen, og som udgjorde en del af
undervisningsmaterialet. Derimod var den klassiske retteaktivitet
reduceret. Den direkte anvendelse gav en oplevelse af relevans.

Evaluering som veaerdifuldt redskab

Flere steder foretog man evalueringer som led i udviklingsprojektet,
og man fremhaevede, at der her er tre afgerende mal med
evalueringen:

a. at afdekke udviklingen i kursisternes motivation
b. at evaluere undervisningen og kursisternes udbytte af den
c. ateleverne selv erkender deres fremgang

Iseer ser det ud til, at arbejdet med portfolio og gensidig
elevevaluering/coaching er en verdifuld evalueringsform i forhold til
punkt b og c. Under alle omstendigheder viser projekterne, at
evalueringsformer skal vere negje gennemtankt i forhold til de mal,
man har med evalueringen.

Andre ideer til motivation og relevans

Med udgangspunkt i forskellige projekter kan fagenes relevans
tydeliggores gennem det at tilretteleggeundervisningen med
opmerksomhed pé folgende elementer:

e At ga fra det kendte til det ukendte (at arbejde induktivt).
Det vil sige at belyse det ukendte gennem anvendelse af
velkendte faenomener, redskaber og sprog.

e At arbejde med betydningen af processen. Hver delproces
har ogsa selvstendig mening, men det er vigtigt, at eleverne
undervejs far gje pa denne mening.
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At arbejde med elevernes egne ideer og tanker som
vaerdifulde udgangspunkter.

At arbejde med at dokumentere udbyttet (leringen) af
undervisningen, sd eleven kan se, at det nytter noget at
involvere sig i undervisningen.

At lave en meningsfuld vekslen mellem det teoretiske og det
praktiske. Altsd at lade teori og praksis fylde lige meget og
vaeeret sd tet forbundet, at de to kerneomrdder belyste
hinanden gensidigt.

At bruge film, Youtube-klip osv. til at fa indblik i elevernes
forhandskendskab til fagene: Man kan, som en del af
introduktionen til et forleb, lade eleverne samle eksempler
pa viden, de i forvejen har.

At visualisere tekster, fysiske forhold, litteratur osv.
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Det sociale miljo som stette for leering

Forskningsprojektet om gymnasiefremmede konkluderede, at det
sociale miljo omkring elevernes laring havde en helt afgerende
indflydelse pa, hvor godt, hvor meget og hvor engageret eleverne
leerte. Samtlige udviklingsrapporters konklusion angaende det sociale
milje placerer sig i forleengelse heraf: Folelsen af, at man herer til
som elev, fjerner  leringsbarrierer,  forbedrer  elevens
leeringspotentialer og udvikler elevernes evner i en positiv retning.
Derfor indgik tiltag, der kunne fremme tryghed og tillid og forbedre
det sociale miljo, i flere af projekterne. I det folgende vil vi se pa
projekternes indsats pd nogle centrale omréder.

Arbejde med klassernes sociale miljo

En hvilken som helst gymnasieklasse har sin egen unikke
elevsammensatning. Klassefellesskabet kan styres af magtstrukturer,
der ikke altid viser sig tydeligt for lereren. Der kan blandt eleverne
udvikle sig usynlige normer for snak og uro i timerne, normer for,
hvordan og hvor meget man er forberedt, hvad man siger, og hvordan
man siger det. For laereren er en af de sterste udfordringer at fa en
klasse til at fungere som et hele og et samlet faellesskab.

Enkle tiltag s& som klassens indretning (bordopstilling, dueslag,
skabe, koleskab osv.) spillede ind pa klassemiljoet og ind pa den
enkelte elevs lyst til at vaere og deltage i skolearbejdet. (se ogsa
afsnittet om aktiv elevinddragelse). I praksis var indsatsomraderne:
Trivselsdiskussioner, lektiearbejde, forbedrede fysiske rammer i
klasserne og tydeliggeorelse af ugens skema og aktiviteter.

Klassemeder og kensproblemer

I et af projekterne (Th. Langs HF) var der problemer forbundet med
kenssammensatningen i en klasse. Drengene i klassen havde meget
fraveer, og nar de kom, var de uforberedte og uengagerede. Pigerne
havde ikke lyst til at samarbejde med dem i klassen, men ville gerne
vere sammen med dem uden for undervisningen. I timerne var
pigerne aktive og de styrende, hvad der fik drengene til at indtage en
til tider humoristisk distance til den serigse del af undervisningen.
Larerne gennemforte derfor et mede med drengene alene, hvor de
diskuterede, hvad eleverne kunne gere for at bryde det darlige
monster. Lerernes vurdering var, at medet var konstruktivt og
positivt (med et par enkelte drenge, som tog afstand fra
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diskussionen), men ved en evaluering pa den anden side af juleferien
var drengene noget mere kritiske over for medets verdi.

Et andet middel, leererne greb til, var delvis kensopdelt undervisning.
Det beted, at drengene kunne fa mere plads, men ogsd at de ikke
kunne leene sig op ad at pigerne trak lesset. Samtidig ville pigernes
udbytte ikke vere athaengigt af drengenes engagement.

Ingen af projekterne ser ud til at have fundet de helt gode losninger,
men mange projekter er serdeles opmarksomme pa problemet. Dog
tyder det pa, at kollegial supervision og evt. differentiering og
opdeling af klasserne med flere larere er noget, der kunne medvirke
til at forbedre situationen.

Sociale relationer i det faglige arbejde

Nogle projekter har malrettet en del af deres udviklingsprojekt mod,
hvordan eleverne rent fysisk arbejder sammen. Et projekt
konkluderer, at enkle ting, som hvor ecleverne er placeret eller
placerer sig i klassen, har indflydelse pa, hvordan eleven agerer og
indtager forskellige roller i klassens arbejde. Modtreekket mod dette
uheldige fenomen er derfor at kraeve, at eleverne skifter plads med
jevne mellemrum, og at gruppeinddelingen bestandigt er genstand for
leerernes didaktiske opmarksomhed. I projektet pa Tietgenskolen
(Niels Brock-projektet) arbejdede man bevidst med, at larerne
skiftede ’klassespejl” og med at danne varierende par og grupper, nar
eleverne skulle arbejde. Samtidig forsegte larerne at have blik for de
elever, som ikke naturligt seger eller soges af klassekammerater, og i
forbindelse med gruppe- og pardannelse at vise dem nogle mulige
samarbejdspartnere.

Pa Niels Brock eksperimenterede man med en buddyordning for at
styrke sével det faglige som det sociale samarbejde. Tanken var at
buddyerne skulle laese Ilektier sammen, arbejde sammen i
undervisningen, samle materialer og informationer til hinanden ved
fraveer, men ogsa gerne veere sammen uden for skoletiden. Buddyerne
havde nok i en vis udstrekning lavet lektier sammen, og havde veret
sammen uden for skolen, men de havde ikke fungeret som indpiskere
for hinanden, som en del af malet havde veret.

I evalueringen af ordningen var stort set halvdelen af eleverne
positive, mens den anden halvdel ikke mente ordningen skulle
viderefores. Larerne havde sammensat parrene, sa der var en vis
forskellighed mellem eleverne, uden at den var for stor. En del af
eleverne mente imidlertid, de selv skulle vaelge buddy, hvis ordningen
skulle fortsaette. De pegede ogsa pa geografiske vanskeligheder.
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En vasentlig erfaring fra projektet var, at det er vigtigt, at lererne
fastholder et fokus pé ordningen, og f.eks. bruger buddyparrene i
forbindelse med gruppearbejde inden for undervisningen.

Treening af gruppe- og projektarbejde

Mange gymnasiefremmede elever bryder sig i udgangssituationen
ikke om gruppe- og projektarbejde, da de hevder, at de har darlige
erfaringer fra tidligere skoleforleb. Didaktisk og peadagogisk
forskning viser imidlertid, at gruppe - og projektarbejde traener nogle
af de afgerende sociale og faglige kompetencer, som kreves pa de
gymnasiale uddannelser.

Nogle skoleprojekter har derfor oprettet fokuserede kurser og
studiearbejder omkring gruppe- og projektarbejde med inddragelse af
flere af klassen lerere. Et vigtigt mal er, at eleverne far gje pd, at
gruppearbejdet giver dem mulighed for at leere noget, man netop ikke
kan laere alene. Nogle af projekterne sa en mulighed for at tydeliggare
betydningen af projektarbejde ved at fokusere pa arbejdet med at
komme fra ide til konkret produkt. I den form for gruppe — og
projektarbejde oplever gruppens medlemmer helt tydeligt, hvor
athaengige alle er af de andres arbejde og af, at det sociale miljo
fungerer i en tillidsfuld og &ben atmosfare.

Cooperative Learning (CL)

Mange af projekterne har benyttet de tanker om gruppeinddeling, som
findes f.eks. i Cooperative Learning-strukturerne (CL). Her er idéen
blandt andet, at gruppeinddelingen kan vere bestemt af laereren ud fra
elevernes faglige niveau. En firemandsgruppe kan saledes typisk
besta af en dygtig, en darlig og to 'mellemelever’. Ogséa placeringen
omkring bordet er afgarende — altsd hvem der sidder over for hvem.
Samtalerne bliver ofte struktureret ud fra den fysiske placering.

CL-strukturerne skaber rammer om elevernes gruppearbejde, og
dermed bliver det sociale pres i grupperelationerne til en vis grad
lettet i forhold til de mere abne gruppearbejdsformer. Mange
projekter fremhever, at CL kun ber bruges som variation, og det
kraever stor opmarksomhed pa, om den pagaldende CL-struktur nu
ogsd kan bidrage med noget afgerende i forhold til det faglige
arbejde, der star pa dagsordenen. Samtidig er det ogsé i forhold til det
gruppeprocesmassige vigtigt at have blik for progressionen i disse
forleb. Det betyder f.eks. om eleverne gradvist udvikler kompetencer
til selv at strukturere og styre et gruppearbejde, uden at det er
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indlejret 1 helt fast strukturer, og dermed gennem gymnasieforlgbet
bliver mindre afhaengige af CL-formens faste rammer.

Strukturelle indsatser for det sociale - herunder
laererens rolle

Som bogen om gymnasiefremmede viste, sd spiller lereren en
afgerende rolle pa de gymnasiale uddannelser. Det gelder ogsa i
forhold til de sociale aspekters betydning for elevernes
leeringsudbytte. Hvis leererne ikke har et bevidst fokus pd omradet, er
der en stor risiko for at klassens sociale dynamikker folger deres eget
spor, og dermed pavirker laererens padagogiske muligheder, uden at
lereren nedvendigvis er klar over det. Laererne méd have et stadigt
fokus pa omradet.

Samtidig mé nogle af rapporterne erkende, at man ikke har kunnet se
den tydelige effekt, man havde ensket. Dette hanger bl.a. sammen
med, at arbejdet med det sociale ikke kan isoleres til en kortere
tidsperiode. Det er noget, som man skal arbejde med gennem hele det
gymnasiale forleb.

Men det henger formentlig ogsd sammen med det forhold, mange
udviklingsprojekter papeger, nemlig at strukturelle indsatser for at
forbedre de sociale forhold mellem eleverne nedvendigvis ma
forudsatte leerersamarbejde og falles indsats. Det er sjaeldent noget
en leerer kan gore alene.
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Hvordan kan man differentiere i
undervisningen?

Brugen af udtrykket ’gymnasiefremmede’ hanger sammen med en
forstaelse af uddannelse, som handler om at blive del af en bestemt
uddannelseskultur. Den kraftige veekst i antallet af elever i de
gymnasiale uddannelser og det egede antal gymnasiefremmede i
gymnasieklasserne betyder, at elevsammensatningen bliver mere
broget, bl.a. med hensyn til den kulturelle baggrund.

Samtidig citeres den amerikanske uddannelsesforsker David Ausubel
ofte for at sige, at den vasentligste enkeltfaktor, som pavirker et
menneskes lering, er, hvad den pagaldende allerede ved. Eller sagt
pa en anden made: Deltagerforudsatningerne har stor betydning for,
hvad eleverne larer i undervisningen. I lyset af dette bliver det
relevant at sperge, om alle elever skal undervises pd samme made,
eller om undervisningen med fordel kunne differentieres. Flere af
udviklingsprojekterne indeholder elementer, som sigter mod at
differentiere undervisningen.

Forskellige slags forskelle i forudsetninger
Elevernes forudsatninger kan vare forskellige pa forskellige méder.

Faglige forudscetninger: Nar eleverne kommer ind pa en gymnasial
uddannelse, vil deres faglige viden og kompetencer variere med
hensyn til hvilke faglige emner og metoder, de har medt i
grundskolen, hvor godt eleverne behersker de faglige kompetencer,
og hvor omfattende deres viden er. Disse forudsatninger haenger
maske kun indirekte sammen med elevens sociale baggrund. I medet
med den gymnasiale uddannelse oplever eleverne imidlertid, at krav,
metoder og fagindhold er ganske anderledes end i grundskolen. Dette
"faglige kulturmede’ kan specielt af gymnasiefremmede opleves
frustrerende og uforstaeligt. Hvorfor skal fysik nu vere helt
anderledes i gymnasiet end tidligere?

Almen viden, sproglige kompetencer og ordforrdd, og erfaringer med
bestemte  argumentations-  og  interaktionsformer. Disse
forudsaetninger kan ogsd kaldes faglige forudsatninger, fordi de
knytter sig ret direkte til elevernes muligheder for at deltage i
undervisningen. De sproglige kompetencer behandler vi i et andet
afsnit. Hvad angér forskellene i almen viden, s& gav nogle de
interviewede elever i Ndr gymnasiet er en fremmed verden udtryk for,
at man i diskussioner og spergsmal skulle kunne treekke pa almen
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viden eller paratviden — f.eks. hvis eleverne forventes at kunne
perspektivere en tekst til andre tekster, personer eller fagomrader.
Denne viden oplevede gymnasiefremmede elever, at man matte have
hentet et eller andet sted f.eks. hjemmefra. Den gymnasiefremmede
foler sig bagud, selvom det ikke drejer sig om begavelse.

Erfaringer. Erfaringer dannes i menneskets mede med omverdenen
og 1 den individuelle og kollektive bearbejdning af dette mede.
Erfaringer er derfor dels dannet inden for rammerne af den
omverden, man kan mede, og de oplevelser, som findes der, dels
inden for rammerne af det forstdelses- og tolkningsberedskab den
enkelte har til radighed, herunder de sociale rammer (det kollektiv)
den enkelte indgér i. Elevens sociale og kulturelle baggrund har
betydning for, hvilken omverden hun meder, og for hvilke
tolkningsredskaber, hun har medt og udviklet gennem opvaksten.
Oplevelser, som kan veare felles pa tvars af social baggrund (f.eks.
den felles verden pa internettet, i fjernsynet osv.), kan derfor fore til
forskellige erfaringer, fordi de fortolkes og bearbejdes inden for
forskellige sociale rammer.

Interesser. Hvad oplever eleverne som relevant og interessant at
beskeeftige sig med og leere om? Interesser haenger tet sammen med
motivation og relevans, som behandles i et andet afsnit. Interesser
hanger ogsd sammen med erfaringer, og kan derfor saledes variere i
forhold til elevernes sociale baggrund. Forskelle i1 interesser kan
naturligvis ogsa veere forbundet med kon eller regionale og/eller mere
personlige forhold.

Mader at leere pa. Elever kan have forskellige praeferencer og vaner,
nér det geelder, hvordan de lerer, og hvordan de griber studiearbejdet
an. Nogle af skoleprojekterne i udviklingsprojektet har veret
inspireret af tankerne om at arbejde med forskellige laeringsstile, hvor
man gar ud fra, at hver person har sine mere eller mindre s@regne og
individuelle leringsstile. Antagelsen er, at man gennem tests kan
afdekke den enkelte elevs foretrukne leeringsstil, og at man derefter i
tilretteleeggelsen af undervisningen kan sege at give plads til disse
forskellige leeringsstile.

Eksempler pa projekter med differentiering

I skoleprojekterne er der arbejdet med forskellige former for
differentiering af undervisningen.
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Differentiering ud fra fagligt niveau

Differentiering i forhold til det faglige niveau kan forega inden for
rammen af den samme klasse, hvor eleverne arbejder med opgaver,
som indrettes efter de faglige forudsatninger, den enkelte elev har.
En anden made kaldes elevdifferentiering  (Danmarks
Evalueringsinstitut 2004). Her inddeles eleverne i klasser eller hold
efter deres faglige niveau. Det kan f.eks. ske inden for den enkelte
time: I Tradium-projektet lod en matematiklaerer de sterkere elever
arbejde alene med ovelser i en del af timen, mens de svagere elever
fik gennemgéet stoffet grundigt af leereren i klassen.

Differentiering kan ogséa forega over et lengere forleb. Pa Langkjer
Gymnasium valgte man i to 1. hf-klasser i fagene dansk, engelsk og
matematik at screene elevernes faglige niveau ved skolestart, og
derefter undervise dem i to hold efter deres niveau i perioden frem til
efterarsferien. Mélet var, at alle skulle veere pa ’gymnasialt niveau’
ved efterdrsferien. Inddelingen pé de to hold skete pa tvers af de to
klasser. For at stette arbejdet pd de to hold gennemforte man
yderligere tre aktiviteter:

e Et tre-dages introduktionsforleb som eksternat (dvs. i en
hytte, men uden overnatning), hvor malet iser var at ryste de
to klasser sammen pa tvaers af klasserne. Dette skete gennem
en kombination af faglige aktiviteter og
teambuildingaktiviteter.

o  To-lererundervisning i én dobbeltlektion om ugen.

e En tvungen ugentlig lektieleesningstime i et sédkaldt
leeringscenter.

Erfaringen var, at den sterste gruppe af eleverne var glade for
inddelingen. Flere navnte, at det var godt med to-lererordningen, og
der var udbredt tilfredshed med introduktionsturen. Larerne vurderer,
at det faktisk kan have haft positiv betydning, at de ikke overnattede.
Den tvungne lektieleesning fungerede mindre godt, bl.a. fordi
motivationen blev lav netop pa grund af tvangen, men ogsd fordi
eleverne ikke selv kunne planlaegge deres tid. De havde svert ved at
overskue at skulle lave lektier, som ikke nedvendigvis var til dagen
efter.

Inddelingen pa baggrund af screeningen gav muligheder for at
eleverne kunne folge med pé deres eget niveau, men en midtergruppe
af elever kunne det vare sveart at placere rigtigt. Matematiklaererne
oplevede f.eks., at det var vanskeligt i deres fag at placere eleverne ud
fra screeningen.
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Differentiering ud fra lzeringsstile

To af netvarksprojekterne (Tradium/Paderup og Hgje Taastrup-
projektet) tog meget direkte udgangspunkt i teorien om laringsstile
(bl.a. inspireret af Lauridsen 2007, som traeekker pa teoretikerne Dunn
og Dunn). Pa disse skoler gennemferte man tests af elevernes
leeringsstile, og sogte at inddrage denne viden i tilretteleeggelsen af
undervisning. Begge netvarksprojekter knyttede leringsstile sammen
med brugen af arbejdsmenstre fra Cooperative Learning (CL).

P4 CPH-West (Ishegj) og Redovre (begge er stx-skoler fra Heje
Taastrup-projektet) arbejdede man med laeringsstile i matematik og
kemiundervisningen. Bade 1.g og 2.g-klasser indgik. Ingen af
stederne kunne lererne se en tydelig sammenhang mellem
gymnasiefremmedhed og leringsstil, og i en af klasserne beted
elevernes svar, at det var vanskeligt at udpege en bestemt leeringsstil
hos den enkelte clev. I begge tilfelde gennemforte laererne alligevel
opgaver som tilgodesa forskellige laeringsstile.

Erfaringerne fra de to skoler var, at leeringsstilstesten frem for alt
bidrog til at bevidstgere eleverne om, hvordan de ’gik til” lering, og
at det gav eleverne et sprog at tale med hinanden om forskellige
mader at lase opgaver pa (f.eks. i gruppearbejde). Denne egede
bevidsthed om laring, vurderer lererne, er en gavnlig effekt i sig
selv. Ydermere gav det en mere nuanceret forstaelse hos eleverne for,
hvad arbejdet med forskellige CL-strukturer kunne fore frem til af
leering. Elevernes evalueringer tyder pa, at de ikke mindst er glade for
den variation i undervisningen, som CL kan frembringe, men ogsa for
ikke at skulle sidde ned hele tiden. Rent fagligt var CL f.eks.
medvirkende til, at eleverne kunne se en mening med matematik.
Eleverne var generelt positive over for de forskellige ovelser, som
sogte at imgdekomme forskellige leeringsstile — bade de taktile/visuelt
orienterede og de kinastetiske (dvs. hvor eleverne bevager sig).

P& Tradium og Paderup Gymnasium (hhv. hhx og stx) kunne man
heller ikke finde en sammenhang mellem gymnasiefremmedhed og
bestemte leringsstile, og mange elever placerede sig uden klare
preferencer. Sproglererne arbejdede med spil, konkurrencer og
musik, som havde en positiv pavirkning af elevernes motivation —
ikke mindst drengenes. Selvom det altsd ikke er muligt at se en klar
forbindelse mellem elevernes baggrund og deres leringsstile, viste
erfaringerne i projekterne, at variationen i undervisningsaktiviteter og
-former havde en positiv effekt pa elevernes motivation — om end
nogle eclever ogsd har brug for en vis forudsigelighed i
undervisningen.
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En vesentlig pointe i Tradium-netverket er, at arbejdet med
leeringsstile har gjort leererne (som ogsd foretog en test af deres
leeringsstil) opmarksomme pa, at der ofte er en forskel mellem deres
egen foretrukne laeringsstil og elevernes — ikke mindst med hensyn til,
om man har en sakaldt global eller analytisk tilgang til at lere.
Global og analytisk er begreber, som anvendes om henholdsvis den
mere helhedsorienterede leeringsstil og den mere akademisk-lineaere
leeringsstil.

Learingsstil-tanken kan sédledes gore larerens opmerksom pd, at
han/hun ikke skal/ber tilrettelaegge undervisningen ud fra egne
praferencer, men ber tage hensyn til elevernes made at leere pa.

Differentiering i forhold til interesser og erfaringer

Som naevnt i afsnittet om motivation og relevans har nogle projekter
arbejdet med, hvordan undervisningens indhold kan forbindes til
elevernes interesser og erfaringer. Disse bestrabelser kan ogsa
betragtes som forseg pa at justere undervisningen i forhold til de
forudsetninger, eleverne kommer med. Det er typer af forleb som
f.eks. SYNERGI-skolernes arbejde med at forbinde klassisk litteratur
med realitygenren, eller engelskforlabet pa Handelsgymnasiet Aarhus
Kebmandsskole, hvor samfundsforhold og rapmusik blev forbundet.

Perspektiver fra arbejdet med differentiering af
undervisningen

P& baggrund af erfaringerne fra udviklingsprojekterne er der nogle
ideer, som andre med fordel kan arbejde videre med:

e Det kan vere en fordel, at eleverne larer at forholde sig til
den eller de mader, de lerer bedst pa, og far indsigt i,
hvordan disse preferencer kan have betydning i forhold til
samarbejder og udbyttet af opgaver. Test af leeringsstile er én
méde at gore det pa, men der kan ogsa findes andre.

e Variation af arbejdsformer er samlet set en fordel for
eleverne. Ikke mindst er der gode erfaringer med
undervisningsformer, hvor eleverne gor noget, hvor de har
mulighed for at bevege sig, og hvor de kan se
sammenheengen eller muligheden for anvendelse af det
faglige indhold. CL-menstre giver bud pa denne type
aktiviteter, men larerne har ogsa arbejdet med andre typer af
opgaver, spil osv.
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e Det kan vaere en fordel, at eleverne i perioder arbejder i hold,
som er inddelt efter niveau. I nogle projekter blev det
kombineret med opmearksomhed pa de sociale rammer og
dobbeltlererordning.

e Det kan vare udbyttegivende for de gymnasiefremmede, at
man arbejder videre med undervisningsdifferentiering i
forhold til elevernes interesser, erfaringer og forudsetninger.
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Tydeliggorelse, mal og kriterier

Dette afsnit lener sig tet op ad afsnittet om motivation og fagenes
relevans, og de to afsnit skal derfor ses i sammenhang.

Nye fag og leereplanernes kodesprog

Undersogelsen om gymnasiefremmede elevers oplevelser med at g4 i
gymnasiet pegede pa, at det kunne vaere svert for dem at
gennemskue, hvad fagene gik ud pa. Malene, og ikke mindst
bedemmelseskriterierne, var ikke gennemskuelige. En del af
vanskeligheden bestér i, at gymnasiefremmede ikke som selvfelgelig
bagage har en viden om, hvad de gymnasiale fag gar ud pa. Hvad
dekker faget virksomhedsekonomi, engelsk, fysik, billedkunst eller
samtidshistorie over i gymnasiet? Hvad skal man kunne, hvordan skal
man lere faget, og hvad er det, der giver valuta i form af gode
karakterer hen ad vejen og til slut ved den endelige eksamen?

De gymnasiefremmedes problem er, at fagene pa de gymnasiale
uddannelser er nye, eller — hvis de hedder det samme, som i
folkeskolen — har andre indholdselementer, metoder og mal end
tidligere.  Dertil kommer de mange nye opgavetyper,
cksamensformer, cksamensprojekter, fagsamspil osv. At lase
lereplanernes indholdsbeskrivelser kan ikke umiddelbart give et
forstaeligt svar til eleverne. Lareplanerne opererer med fagudtryk
som didaktik, leringsmél og kernestof og andre — for eleverne —
merkelige begreber.

Opmearksomhed pa den sproglige tilsloring

I flere af projekterne er tydeliggerelse og eksplicitering af indhold,
mal, sprog og bedemmelseskriterier noget aldeles vigtigt for, at den
faglige undervisning overhovedet kan komme i gang. Men samtidig
peger projekterne pa, at dette ikke blot kan geres ved, at man som
laerer med ord forseger at forklare laereplanens indhold. Problemet er
her, at eleverne heller ikke altid forstar de forklaringer, som gives af
leererne. Det er svert at forklare et kompliceret fagligt felt i et enkelt
sprog, sa det giver mening for eleverne.

I projektet pa IBC (International Business College, som var en del af
projektet koordineret af Niels Brock) gjorde man den erfaring, at selv
om bedemmelseskriterierne blev tydeliggjort af lererne gennem
beskrivelser, sd var det ikke nedvendigvis nok til, at eleverne kunne
orientere sig efter dem — selv om de kunne opleve det som en
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ledetrad. Laererne i1 projektet konkluderer derfor, at bedemmelses-
kriterierne skal formidles i en mere praksis- eller handlingsrettet
form, f.eks. gennem retteark. Rettearkene prasenterer kriterierne i
brug, som larerne skriver.

Den sproglige forklaring kan saledes virke mere som en tilslering end
som afslering. Den gymnasiefremmede kan opleve de mange
forklaringer som om, der opbygges et uoverstigeligt bjerg af emner,
omrader og kompetencer, som man i begyndelsen af undervisningen
ikke kan overskue endsige forestille sig, at man kan overvinde, og slet
ikke nar alle fag preesenterer sig selv samtidig i begyndelsen af aret.

I projektet pa Heje Taastrup Gymnasium viser man, hvordan
opmerksomhed pa visuelle, taktile og kinestetiske opgaver kan vare
veje, der kan vaere med til at tydeliggere *meningen’ og indholdet af
naturvidenskabelige fag.

I projektet pa IBC forsegte man med held to andre former for
synliggerelse af bedemmelseskriterier. Det ene var at formulere
vurderingskriterierne for den konkrete opgave, samtidigt med at den
blev givet. Det oplevede eleverne som en hjelp til at finde ud af, hvad
de skulle laegge vaegt pa. Det andet var, at analysere en 12-tals opgave
fra en tidligere klasse, hvor opgaven havde samme fokus som den
opgave, eleverne skulle i gang med. Denne brug af en eksemplarisk
opgave er et bud pa, hvordan de generelle — og maske abstrakte —
kriterier kan konkretiseres.

Ikke alt pa én gang

Nogle projekter papeger, at alt vedrerende fag og faglighed hverken
kan eller skal forklares pa én gang, og slet ikke i begyndelsen af et
forleb. Fagets og fagenes indholdselementer, metoder og begreber ma
gradvist klargeres for eleverne samtidig med, at eleverne selv er med
1 en faglig erkendelsesproces ved at forklare og fremlegge. I et forlab
pa Haderslev Katedralskole arbejdede man sig f.eks. trinvist gennem
de enkelte elementer i en skriftlig opgave ved at eleverne skrev
mindre opgaver i forhold til tekster, som var gennemgéet i klassen, sa
de kunne fokusere pé den skriftlige dimension. Erfaringen med dette,
og med at eleverne fik mulighed for at begynde pa opgaven i
undervisningstiden, var, at klassens elever ikke i sa hej grad stillede
sporgsmal til, hvad de skulle i opgaverne, som elever i andre klasser.
De ovrige projekter i samme netvaerk (koordineret af Kebenhavns
Abne Gymnasium) har flere eksempler pd trinvist at bevaege sig
gennem forskellige krav, eleverne skal lere at mestre.
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Denne trinvise opbygning medvirker til at gore det overskueligt for
eleverne, hvad der kraves her og nu, og tilgangen medvirker til at
fokusere elevernes opmarksomhed pa én sag/ tema og én arbejdsform
ad gangen. Projektet pA Kebenhavns Aben Gymnasium konkluderer,
at man skal hjelpe eleverne med at se sammenhangen mellem de
elementer, der arbejdes med — bade i forhold til det samlede forleb,
og i forhold til at samle op pé pointer og begreber fra den foregaende
eller den netop gennemforte lektion.

Dette kreever en langtidsplanleegning af faglaereren, hvor
tydeliggorelsen af leereplanens mal og krav taenkes ind i progression,
og det kraever samtidig, at leererne pa et hold synkroniserer deres
arbejde pé dette omrade saledes, at ligheder og forskelle mellem
fagene bliver klare.

Elevernes erfaringspulje og laeringsstile

Nogle projekter understreger betydningen af, at elevernes medbragte
pulje af erfaringer udnyttes i arbejdet med den trinvise indfering i et
fag. Dette forudsetter kendskab til elevernes sociale og faglige
baggrund, men ogsd til deres interesser og forventninger til
uddannelsen. Forskellige former for tutorordning, spergeskemaer,
samtaler osv. kan medvirke til at give lererne denne indsigt.

At give eleverne indsigt i deres leringsstil og tilretteleegge noget af
undervisningen ud fra elevernes forskellige leeringsstile (kinaestetisk,
auditiv, taktil, visuel o.a) kan vaere medvirkende til, at eleverne ikke
alene hurtigere og mere meningsfuldt kommer i neerkontakt med faget
og fagets tilknytning til *det virkelige liv’, men kan ogsé medvirke til,
at eleverne begynder at tenke metakognitivt angdende egen
leeringsproces (Tradium, Heje Taatrup gymnasium). I projektet fra
Hoje Taastrup kan man finde en lang raekke elevsvar, der viser noget
om, hvordan eleverne oplever de tiltag, man har lavet der i fagene bl.a
inden for leringsstils-tilrettelaeggelse (se afsnittet om differentiering i
undervisningen).

At gve sig for at fa tro pa egne evner

Mange elever vil kende betydningen af at gve sig fra sportsaktiviteter.
I forbindelse med den gymnasiale fagkultur kan dette element med
fordel tydeliggores. At magte’ kan, mener man nogle steder, opleves
som en stor gleede for eleverne — ikke mindst fordi det bliver muligt,
at man senere hen kan mestre endnu mere. Projekter i de kreative fag,
som billedkunst og design, er inde pd disse tanker. I disse fag
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opererer man med, at der skal fremstilles et produkt, der ikke
nedvendigvis er af sproglig karakter, men som ogsa kan indeholde
musik, beveagelse, noget visuelt eller et element af ’performance’.
Det er altsa fremstillinger, som det er meget tydeligt, at man kan blive
dygtigere og dygtige til at lave. Flere projekter fremhaver brug af de
sociale medier som steder, hvor produktfremstillingen i sig selv giver
inspiration.

Et problem er imidlertid at planlegge, s& alle trin bliver
meningsgivende i sig selv for eleverne, samtidig med, at de er trin pa
vejen ind og op i sterre forstaelse af, hvad netop dette eller hint fag
eller fagindhold gar ud pa.

Undersogelser og eksperimenter

Nogle projekter understreger betydningen af, at undervisningen
tilretteleegges med vagt pad undersogelser, eksperimenter og ideer,
som altsd vaerdsattes 1 undervisningen, og som kan laegge op til, at
fagets mal, metoder og begrebsbrug uddybes og ekspliciteres. Hvilke
kompetencer og hvilke vidensomrader udbygges og hvordan og
hvorfor?

I et projekt pa hhx i Lyngby gennemforte man et undervisningsforleb
i flere fag, hvor man arbejdede med metoder. Forlobet udnyttede, at
der bade er ligheder og forskelle mellem de forskellige fags metoder.
I forlebet i samfundsfag, hvor eleverne stiftede bekendtskab med den
kvantitative og den kvalitative metode, skulle disse elever bruge dem
i praksis, samtidigt med at de leerte om dem.

At man er blevet fagligt dygtigere tydeliggeres gennem den feedback,
som ikke kun lereren leverer, men som ogséa holdet og kammeraterne
er ansvarlige for. Et helt afgerende og stolthedsfremmende element
kan vere, hvis det arbejde, man har lavet, kan bruges af
kammeraterne til ogsa at blive fagligt dygtigere. Det bidrager til, at
eleverne oplever mening og sammenhang, der kan afsette
vedvarende erindringsspor 1 langtidshukommelsen. 1 visse
matematisk-naturvidenskabelige fag tyder denne tilgang til arbejdet
pa, at det faglige indhold tydeliggeres. Der ligger en pointe i, at man
leerer ganske meget ved at fremlaegge og forklare for andre (EUC-
Sjeelland). 1 andre forleb udarbejdede eleverne gloselister og
begrebsforklaringer til hinanden.

Nogle projekter fremhaver, at faglig trening badde kan have en
oplevelsesdimension i sig selv, men ogsa tydeligt pege frem mod
naeste traeningsfase for eleverne. Men tilretteleeggelsen af faglig
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treening kreever, at faglige indholdselementer adskilles fra hinanden
og traenes hver for sig med blik for, at et omrade eller metode skal
beherskes pa et vist — veldefineret — niveau, for naste trin indferes og
gores til genstand for arbejdet. Det kan f.eks. ske gennem progression
inden for gruppearbejde. En vasentlig gevinst ved at tilrettelegge
forleb, som kan give eleverne en folelse af mestring, er, at det kan
oge deres tro pé at kunne lose de opgaver, de bliver stillet overfor i
undervisningen: Det kan ege det, man kalder deres self-efficacy,
hvilket wvil sige, at man har tiltro til egen forméen og
gennemslagskraft i en specifik sammenheng.

Projekterne giver en lang rakke ideer til, hvordan man kan
tydeliggore meningen med fagenes arbejde og indhold, og hvad der
opleves som virkningsfuldt. Der er i matematik forslag til, hvordan
det sproglige arbejde kan tenkes ind i trening og progression,
hvordan dansk kan tydeliggere mal og arbejdsmetoder gennem
arbejde med elevbekendte tv-programmer for derefter at komme hen
til mere ’langharede’ og gamle tekster. Der er ideer til, hvordan
begrebs- og sprogudvikling kan omsattes til forskellige former for
spil-aktiviteter, herunder hvordan ’det kvalificerede get’ kan udnyttes
som legitim leringstilgang. Nogle af disse er navnt i afsnittet om
motivation og relevans.

Samtidig papeger man i visse projekter pa, at der kan opsta problemer
med tidsforbrug (f.eks. Keobenhavns Abne Gymnasium), med at
fastholde den lerergruppe, der arbejder med udviklingsprojektet
(Hoje Taastrup), og problemer med at sikre, at man sluttelig ender pa
det faglige niveau, som kreves ved studentereksamen. Dette sidste
kreever, at eleverne skal have refleksionsopgaver af stigende
sverhedsgrad, der udvikler deres opmerksomhed pd, hvordan og
hvorfor ’det sjove’ kan treene fagligheden ogsa pa de hejere
taksonomiske niveauer.

Nogle ideer fra projekterne

Oversigt over nogle af projekternes indsatsomrdder angdende at
tydeliggere indhold, mal og krav:

e Fagenes sarlige indholdselementer: At udnytte elevernes
erfaringspuljer og forventninger og satte fagets indhold i
meningsfuld forbindelse med ’det virkelige liv’.

e Fagenes kompetencemal og bedemmelsesformer: At legge
vagt pa synlige produkter og etablere falles evalueringer,
samt gradvis indfering af refleksionsredskaber som led i at
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erkende kvalitet og faglighed. Brug af moderne elektroniske
og interaktive platforme.

Fagligt sprog, begreber og kommunikationsformer: Traening,
spil og leg kombineret med gradvise og nye krav om brug af
fagbegreber i den fzlles samtale.

Laeringsformer — alene og 1 fallesskaber: arbejde i1
vaerksteder, brug af sociale medier og larersamarbejde.
Refleksionsredskaber til at erkende, hvad alenelering kan
fremme, og hvad fzllesskabslaring kan fremme.

Faglige og tverfaglige kompetencer og formidlingsformer:
Felles undervisning og projekter i flere fag, som tydeliggor
ligheder og  forskelle, som  trener forskellige
kommunikationsformer.

Tverfaglige  og  grundleggende  laerekompetencer:
Fagsamarbejde i forskellige former for verksteder eller
studieperioder med ét tema pa programmet ad gangen.
Forskellige typer af undervisningsformer og leringsmal i
disse:  Progression i prasentation af  forskellige
arbejdsformer fra enkle lererstyrede til komplicerede og
selvstaendige arbejdsformer.

Forstdelse af undervisningsformer og indsigt i, hvordan
leererrollerne skifter med den arbejdsform, der benyttes i
fagene: At lade cleverne optraede som larere og dermed
treene forskellige leererroller f.eks. at veere vejleder, coach,
ordstyrer, planlaegger osv.

At give eleverne tillid og mod til at vise, hvad de ikke
forstar: At lade eleverne selv arbejde med péd hjzlpeark og
glosehzaefter o.lign.
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Aktiv elevinddragelse

En lang rekke af projekterne viser, at aktiv elevinddragelse er et
afgerende element i forhold til at fremme gymnasiefremmede
elevernes lering. Lidt forenklet kan man sige, at kun ved pa en eller
anden made at veere aktiv, laerer man noget. Omvendt er det dog ikke
sadan, at blot og bar aktivitet i sig selv skaber leering. Elevaktiviteten
skal vaere knyttet meningsfyldt til faget eller fagene, og det er ifolge
projekterne ogsa afgerende for elevernes udbytte, at det stdr tydeligt
for dem, hvad meningen, relevansen og mélet er med den pagaldende
aktivitet.

Der er i rapporterne et veld af ideer til, hvordan eleverne kan blive
mere aktive. Vi vil navne nogle af dem.

Rummets betydning

Det ser ud til, at selv smé og fa @ndringer i undervisningsrummets
indretning betyder noget for lysten og gleeden til at vaere aktiv som
elev. Opmarksomhed pa bordopstilling, udsmykning, fralaegnings-
plads, skabe hvor eleverne kan have deres ting osv. er vigtig for, at
eleverne foler sig hjemme, og denne folelse kan i naste rakke skabe
en storre tryghed og dermed mod pa at engagere sig aktivt i
undervisningen. I projektet ”Et rummeligt hf ” beted arbejdet med at
skabe en tryg klasserumskultur tilsyneladende, at én af klasserne i
hegjere grad stillede spergsmél, hvis der var noget, de havde svert
ved.

At have ’et eget rum’, som kan indrettes af eleverne selv, giver
oplevelse af behag og lyst til at mede frem, sagde man pa Fyns HF-
kursus. Herunder fremhaves vigtigheden af, at alle former for
materialer, afleveringer, beger, portfoliomapper o. lign. findes i
undervisningslokalet. Det skaber bedre muligheder for at endre
lektionsplanlagningen, fordi materialer og tekster hurtigt kan hentes
frem til det, man nu vil lave. P& de skoler, hvor det ikke er muligt at
have faste lokaler til stamklasserne, kan man eventuelt serge for at
materialerne bliver gemt elektronisk, sa de er let tilgengelige for
eleverne.

Muligheden for nemt at @ndre lokalets indretning er fremmende for,
at man kan foretage kortvarige og afvekslende indslag med ’ad-hoc’
gruppearbejde. Elevaktiviteten i undervisningen stimuleres bl.a. af, at
elever ikke sidder ned hele dagen eller i laengere tid ad gangen.
Eleverne skal ofte ud pa gulvet, op fra stolene! I projekterne pa
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Tradium arbejdede man med forskellige former for fysisk aktivitet og
bevagelse som en del af undervisningen.

Vearkstedsundervisning

I flere af projekterne fremhaeves betydning af vaerkstedsundervisning,
som kan ses som en udvikling af de gamle lektiecaféer, idet indholdet
i verkstedsundervisningen kan variere hen over skoledret. Nogle
gange kan varkstedundervisning dreje sig om introduktionsforlab,
andre gange om lektiel@sningsstrategier, og atter andre om
lesetreening, opgavelosning, opgaveskrivning - men altsd ogsa om
lektiehjelp. Flere projekter understreger, at det er vigtigt, at disse
veerkstedtimer er lagt ind i skemaet og altsd ikke ligger uden for
skoletiden.

Cooperative Learning (CL)

Rigtig mange af projekterne har brugt Cooperative Learning (CL) og
de samarbejdsstrukturer, der findes i denne undervisningsdisciplin.
Langt de fleste af projekterne fremhaver nytten af at bruge disse
strukturer. Larerne giver flere steder i rapporterne udtryk for, at det
er en nem og overskuelig made at motivere de gymnasiefremmede
elever pd, og gore flere interesserede i skolearbejdet og i
leereprocessen.

CL-strukturerne betyder, at cleverne far prasenteret nogle tydelige
rammer og klare mal for arbejdet i grupperne. Det betyder, at
eleverne sjeldnere oplever den frustration, som kan opstd i nogle
gruppearbejder, hvor mal og rammer er mindre klare for eleverne.
CL-strukturerne leverer pa forhdnd disse rammer. Den mere almene
erfaring, som kan drages, er, at eleverne er positive over for variation
i undervisningen, som giver dem muligheder for at deltage aktivt,
men at det er afgerende, at der sker inden for en klart defineret
ramme med hensyn til mal og arbejdsproces.

Induktive arbejdsformer som aktivitetsskabende
tilgange

Nogle projekter foreslar, at den induktive arbejdstilgang til
fagligheden fremmes i alle fag. Denne arbejdstilgang tager
udgangspunkt i en afklaring af elevernes medbragte viden, indsigt,
mening og forstaelse af et emne eller tema. Fordelen er, at det, der
foregar i et fag, som udgangspunkt altid bliver knyttet til en kendt del
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af virkeligheden uden for skolen. Den undren eller nysgerrighed, som
er afgerende for elevernes lyst til at vere aktive i forhold til et emne,
er athengig af, at det erfaringsgrundlag, eleven kommer med, bliver
taget alvorligt og ses som noget verdifuldt.

Den induktive arbejdsform skal forbindes med en tydeliggjort
arbejdsmetode i fagene og med en progressionstenkning siledes, at
faren for at blive stdende i det ’hverdagsagtige’ elimineres. Denne
arbejdsform kan med fordel kobles til forskellige former for
brainstorming og lignende, hvor man gennem arbejdet med disse
tanker far systematik og kategori-teenkning ind som den forste form
for arbejde med struktur og metode.

Et par projekter (dansk, billedkunst, engelsk, historie) viser, at den
induktive arbejdsform har mange fordele i forhold til de
gymnasiefremmede, da den arbejdsform sd at sige eliminerer
elevernes fremmedhed i forhold til fagene og undervisningen.

Herunder nogle didaktiske tilgange til induktivt arbejde, som ligger i
et par af rapporterne:

e At begynde i det kendte og det for eleven meningsgivende
for derfra at beveege eleverne ud i det ukendte med
tryghedens vovemod’.

o At tydeliggoere og vise, at hver del af processen i sig selv er
meningsfuld og leder frem til ny fase i processen.

e At eksplicitere, at det ofte er nedvendigt at bevege sig frem
og tilbage mellem processens faser i arbejdet for at korrigere
det forelobige resultat.

e At tydeliggore de aftalte rammer og begraensninger for
ideerne og dermed eksplicitere det legitime og det illegitime
her og nu. At fastlegge krav til produkt og materialer,
medier og formmuligheder i gvrigt.

e At understrege betydningen af, at man kan fremvise et
konkret og synligt produkt for andre. At understrege, at
formen — skriftligt produkt, billede, genstand, fremvisning
osv. lader sig bedemme og vurdere af de andre elever og
ikke kun af laereren.

e At sikre, at eleven far redskaber til at vurdere og at bedem-
me kvalificeret.



48 Fag og gymnasiefremmede, 1. runde

Ekspliciteret dagsorden

Elevaktivitet er afthengig af, at eleven forstar, hvad der skal forega.
Mange projekter gor meget ud af, at ugens, dages og lektionens
program tydeliggores og forklares (se afsnittet om tydelighed i
undervisningens mal). Det afgorende i forhold til aktiv inddragelse af
eleverne er, at de gennem en klar og forstdelig dagsorden med ud-
dybninger og forklaringer ved, hvad mélene og forventningerne er, at
de kan fa afklaret mening, relevans og betydning af det, der er pa
programmet, og dermed kan fa lyst til og grundlag for at deltage.

Fysisk og tankemaessig/verbal aktivitet.

Det er vigtigt i de gymnasiale uddannelser, at eleverne forstér, at
aktivitet ikke kun er noget, man rent fysisk ger, men at
tankevirksomhed ogsa er en aktivitet. En del projekter har inden for
fagene konkrete ideer til, hvordan man kan fa eleverne til at "opleve’
gleeden ved at teenke selv, tenke over noget, og tenke videre ud fra
det, man bliver prasenteret for som materiale eller opgaver i en
undervisningssituation. Det kan f.eks. vare at tenke over, om man
kunne designe et skab pd nye mader som i et designprojekt eller
tenke over, hvordan man kunne digte videre pa et litteraert arbejde i
dansk. Begge eksempler er hentet fra et par af projekterne.

Ny skriftlighed som tenke- og hurtigskrivning bliver i flere rapporter
brugt som et laringsredskab, der ogsa er velegnet til at fremme
eleverne evne til at teenke videre og teenke selv. Pc’en gor det muligt,
at man kan nedfaelde sine umiddelbare tanker nasten lige sé hurtigt,
som man fir dem. Kobles den slags skrive-tankearbejde sammen
med, at eleverne efterfolgende forholder sig til hinandens skriftlige
produkter, kan man forestille sig, at eleverne ogsa kan fa sterre lyst til
at engagere sig i at tale, skrive, formidle og fremlaegge egne tanker
for andre.

Lektier og hjlpeark

Mange projekter foreslar, at eleverne bidrager med forskellige former
for hjelperedskaber, gloseheafter, hjaelp til lektier, leesevejledninger
og lign. Brug af it og sociale medier ser ud til at fremme
aktivitetsniveauet angdende dette arbejde. Her kan eleverne oprette
begrebsforklaringer og ordlister, som ligger pé et faelles intranet, og
som pa den made udger en felles hukommelse og ressource.
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Nogle projekter foreslar i den forbindelse, at man kunne skeere ned pa
den forberedelse og det arbejde, der foregar wuden for
undervisningstiden. Det kan ske ved, at verkstedstanken som del af
skoledagen fremmes (jf. ovenfor), og det kan ske ved, at der leveres
en del hjelp til lektieleesningen pa forhand, sa elevens arbejde
derhjemme og alene ikke bliver for omfangsrigt.

En del projekter fremhaver vigtigheden af, at eleverne selv arbejder
med forstaelsesniveauet i en given sag, et givent emne eller tekst i
undervisningen. Det ser ud til at medvirke til at skabe faglig tryghed,
hvis eleverne angiver det forstaelige eller det ikke forstaelige i
’emnet/sagen’  for undervisningen gar 1 gang. Arbejdet med
forklaringer af gloser, sprog, mening pa forhand kan sikre, at de
gymnasiefremmede kommer op pa samme forstdelsesniveau som de
gymnasickendte inden det det mere maélrettede faglige arbejde i
undervisningen gér i gang.

Her en liste over forskellige rapporters forslag til andet elevaktiv-
erende arbejde:

e At fa sprogligt vovemod gennem en tryg klasserumskultur
og gruppearbejde (engelsk, KS, NF, dansk)

e  Skrive-idéen i dansk — ny skriftlighed i mange fag (dansk,
sprogfag osv)

e Eleverne som hinandens hjelpere og bedemmere i flere
faglige sammenhange — bade i de skriftlige arbejder og i
mundtlige prasentationer

o Elevarbejder, hvor elevernes kunnen og ikke-kunnen er
baggrund for at lave begrebslister, hjelpe ark og for at
’sparre’ hinanden

e Portfolio som prasentations og bedemmelsesmappe i
billedkunst, dansk, sprogfag

e Visualisering af tekster og sprogliggerelse af visuelt
materiale — altsa omformning og remediering.
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Oversigt over projekter i forste runde

Efter titlen star projektets nummer hos Ministeriet for Bern og
Undervisning.

Link til projekterne: http://www.ind.ku.dk/negativ-social-
arv/netvaerksprojekter/

Bekampelse af negativ social arv (125497), Niels Brock —
Copenhagen Business College, Handelsgymnasiet Aarhus
Kebmandsskole, Tietgenskolen (Odense), IBC (Kolding, Abenra,
Fredericia), Kebenhavn Nord (Lyngby, Hillerad)

Imedegielse af negativ social arv (125498), Kebenhavns Abne
Gymnasium, Avedere, Haderslev, Tarnby

Forstaelsesorienteret feedback i matematik, fysik og kemi
(125499), Hoje Taastrup Gymnasium (samt VOFF — Videnscenter om
Fastholdelse og Frafald), CPH West — Ishgj Gymnasium, Redovre
Gymnasium

Hold fast i din uddannelse — styrk din faglighed (125502),
Langkeer Gymnasium og HF (Tilst), Rosborg Gymnasium og HF
(Vejle), Aarhus Akademi, Handelsgymnasiet Aarhus Kgbmandsskole

Udvikling af strategier og innovative undervisningsformer, der
imedekommer nye gymnasieelevers forskellige baggrunde,
leeringsstile og potentialer pa hhx og stx (125564), Handelsskolen
Minerva (TRADIUM) (Randers), Paderup Gymnasium,
Handelsgymnasiet Minerva (Hobro), Konsulent Ole Lauridsen, HHA

Et rummeligt hf (125570), Gentofte HF, Fyns HF-kursus, Th. Langs
HF-kursus

Legitimering af mél og afkodning af sproget i de humanistiske
fag (SYNERGI) (125901), Skanderborg-Odder Center for
uddannelse, Haderslev Handelsskole, Lemvig Handesskole &
Handelsgymnasium, Tender Handesskole, Varde Handesskole &
Handelsgymnasium

Sprogveerkstedet (125903), Middelfart Gymnasium og HF-kursus,
Nyborg Gymnasium, IBC Kolding-Fredericia (hhx), EUC Fredericia
(htx)

Imedegaelse af negativ social arv gennem
matematikundervisningen (126002), EUC Sjelland Koge
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Folgeforskergruppe: Aase Bitsch Ebbensgaard, Christine Holm,
Lars Ulriksen (projektleder)
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Indledning

Denne rapport er resultatet af et netvarks- og analyseprojekt, der
samler 10 forskellige skoleudviklingsprojekter om
gymnasiefremmede. Udviklingsprojekterne blev  gennemfort i
perioden januar 2011 til juni 2012. Det er 2. runde af
udviklingsprojekter under Ministeriet for Bern og Undervisnings
indsatsomrdde “Faglig udvikling med henblik pd oget udbytte for
gvmnasiefremmede elever”.

Det tveergdende netveerks- og analyseprojekt er forankret pa Institut
for  Naturfagenes Didaktik pa  Kebenhavns  Universitet.
Projektgruppen bestar af: Lektor Lars Ulriksen (projektleder), ekstern
lektor Aase Bitsch Ebbensgaard og konsulent Christine Holm, alle fra
Institut for Naturfagenes Didaktik.

De 10 udviklingsprojekter i 2. runde involverede i alt 19 gymnasiale
uddannelser. Nogle projekter blev gennemfort af én enkelt skole,
andre af skoler i teet samarbejde om ét projekt og atter andre af skoler
1 mere lose projektnetvaerk:

® Faglig udvikling i fysik mhp. eget udbytte for
gymnasiefremmede elever,
Brendby Gymnasium

® Laringsadferd og leringsstrategi 2012-2013,
Dronninglund Gymnasium

® Learingsstile og feedback i naturfagsundervisningen
2012,
Hoje Taastrup Gymnasium, Redovre Gymnasium, CPH west
(stx)

® Projektkompetence 2011/2012, CPH West (htx), EUC Vest
(Esbjerg HTX)

® Sprogverkstedet 2. del, Nyborg Gymnasium, EUC
Lillebelt, IBC Kolding, Middelfart Gymnasium

e Studie- og arbejdsmetoder med faglig
forankring,Midtsjellands Gymnasieskoler (Ringsted ,
Haslev).

e Studieretningssamarbejde, Silkeborg Gymnasium

e Uddannelsesfremmed 2.0, Niels Brock

e Udvikling af lzeringsstrategier, Vordingborg Gymnasium
og HF, Nakskov Gymnasium, Nykebing Katedralskole,
Maribo Gymnasium
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e Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever,
HTX Koge

Hvert skoleprojekt blev besogt to gange af en forsker fra
projektgruppen, og desuden blev der aftholdt et startseminar for alle
projektdeltagere, to skolekoordinatormeder samt en slutkonference d.
23. oktober 2012. Pa slutkonferencen fremlagde en stor del af
skolerne deres erfaringer og resultater i workshopper for deltagerne.

Hver skolerapport bestar af ca. 15 siders egentlig rapport og et
varierende antal bilag, der uddyber problemstillinger, fremlegger
undervisningsplaner o. lign.

Rapporterne fra de 10 udviklingsprojekter samt denne tvaergiende
rapport er elektronisk tilgeengelige pd IND’s hjemmeside for
projekterne: http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede

I rapporten har vi udvalgt nogle vigtige temaer og vinkler fra de
mange rapporter fra 2. runde af udviklingsprojekter om
gymnasiefremmede. Der ligger flere og andre vesentlige og
interessante pointer gemt i skolerapporterne, og vi vil derfor meget
opfordre til, at man laeser skolernes rapporter for uddybning.

Rapporten er opbygget i 3 dele:

1. Ideer, inspiration og erfaringer
2. Viden om elever og undervisning
3. Konklusioner og fremadrettede perspektiver

I de to forste dele af rapporten lader vi skolernes erfaringer komme til
udtryk gennem mange citater fra de respektive projektrapporter, og vi
binder resultaterne tematisk sammen gennem kommentarer og
tveergdende bemerkninger. 1 tredje del praesenterer vi nogle mere
principielle bemerkninger og fremadrettede perspektiver, som vi ser
pa baggrund af projekterne.

Ministeriet for Bern og Undervisning har iverksat 4 runder af
projekter om eget fagligt udbytte for gymnasiefremmede elever,
hvoraf de ferste to nu er afrapporteret.

Fra hjemmesiden er der henvisning til link alle projektrunder:
http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede/ . Her kan man ogsa finde
link til projektrapporterne og en kort, tvaergdende rapport fra den
forste runde af udviklingsprojekter.
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Efter 3. og 4. runde vil der komme en kortfattet rapport i stil med
narvaerende, og sluttelig forventer vi at udgive en storre skrivelse
angdende samtlige udviklingsrunder.

Lars Ulriksen, Aase Bitsch Ebbensgaard og Christine Holm
Oktober 2012
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1. Ideer, inspiration og erfaringer

Her i forste del vil vi prasentere nogle af de ideer og erfaringer, som
er udviklet i projekterne. Ideer og erfaringer er inddelt i nogle
hovedgrupper, som samler de projektbidrag, der behandler
beslaegtede temaer og udfordringer.

En vesentlig udfordring for de gymnasiefremmede elever bestar i at
finde ud af, hvordan man skal deltage i undervisningen. Samtidig er
der mange forskellige elementer i spil, nar det geelder muligheden for
at kunne deltage. Nogle elementer knytter sig til at kunne
gennemskue, hvad der er vigtigt, og som derfor skal prioriteres i
elevens skolearbejde; andre knytter sig til, hvordan eleven skal
arbejde med stoffet bade i timerne og udenfor. Hertil kommer, at
savel klassens kultur som lerernes tilretteleeggelse af alle sider af
undervisningen har, betydning for elevernes muligheder for at deltage
og for at gennemskue, hvad de skal gere, hvorfor de skal gere det, og
hvordan de skal gore det.

I nogle projekter taler man om arbejdsrutiner. Eksempelvis har
gymnasierne 1 Maribo, Vordingborg, Nykebing og Nakskov (stx og
hf) en falles problemformulering for deres udviklingsprojekt om
bedre arbejdsrutiner og redskaber til forbedring af undervisning,
planleegning og leering [Udvikling af leeringsstrategier, Vordingborg
mfl.]. Ordet ’rutiner’ signalerer, at man som elev ikke blot skal vide
noget om, hvordan man kan eller ber gere tingene, men tillige
signalerer ordet, at man er blevet i stand til at ’beherske’ visse
arbejdsformer pd en sadan made, at arbejdsmetoderne ikke belaster
hovedet, men netop aflaster hovedet, sd& man kan bruge
opmarksomheden pa det, der er det centrale, nemlig at arbejde med
svare faglige problemer og arbejdsfelter. Hvis eleven fx for hver
aflevering eller hver forberedelse til naste undervisningsdag sidder
og er i tvivl om, hvordan opgaven eller teksten skal gribes an (og
hvorfor), s& bremser det elevens arbejde med at forstd og bearbejde
det faglige indhold.

Samtidig viser projekterne, at det ikke alene er elevernes rutiner, som
har betydning. Larernes rutiner i planlegning og gennemforelse af
undervisningen péavirker ogsa elevernes udbytte og muligheder for at
lere. En vigtig opgave for lererne, hvis man vil udvikle en
undervisning, som giver de gymnasiefremmede bedre muligheder for
at gennemfore gymnasiet med et godt resultat, er derfor ikke kun se
pa, hvad eleverne kunne gere anderledes. Det handler ogsad om, at
leererne udvikler deres nye rutiner og derigennem bliver mere
opmarksomme pé de rutiner, de som selvfolge treekker pa, men som
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maske alligevel har brug for at blive genovervejet for at blive mere
hensigtsmeessige.

Bedre arbejdsrutiner handler bade om planlegning, om tanker om
studieteknik, om arbejdet med skriftlige opgaver, klasserumskultur,
arbejdet med laesning mm, men det drejer sig tillige om, hvordan
eleverne fungerer i smé og store feellesskaber. I det forste afsnit satter
vi fokus pa projekternes arbejde med elevernes studieteknik og
studiekompetencer. Andet afsnit ser sarligt pa indsatser i forhold til
leesning og skrivning, mens tredje afsnit retter opmaerksomheden mod
undervisningens organisering med hensyn til tid. Fjerde afsnit har sa
fokus pa klassekulturen og pa kommunikationen 1 klassen og i
vejledning og feedback. Endelig har femte afsnit peedagogiske former
og redskaber som omdrejningspunkt.

1.1 Studieteknik og studiekompetencer

Flere af projekterne tager fat i de gymnasiefremmede elevers
vanskeligheder med at tilretteleegge deres arbejde, noget som for
nogle elever viser sig ved manglende forberedelse og afleveringer,
mens det for andre har betydning for deres forstaelse og kvaliteten af
deres afleveringer. Studieteknik eller studiekompetencer, er
elementer, der indgéar i alle fag som fagkompetencer, men det er
samtidig et omrade, som har karakter af overfaglighed.

Det overfaglige og generelle betyder, at nogle skoler gennemforer
forleb i studieteknik og studiekompetencer som selvstandige forleb. I
andre tilfelde indgér studieteknik i undervisningen i de enkelte fag.
Tilsvarende foregar arbejdet i nogle tilfelde i serligt tilrettelagte
forleb, mens det i andre sker i bl.a. leese- og lektiecaféer som en del af
det ovrige faglige arbejde. Projekterne diskuterer fordele og ulemper
ved disse to modeller.

Seerlige studiemoduler og studietimer

Nogle af projekterne har arbejdet med at leegge studiemoduler samlet
i begyndelsen af aret (Dronninglund), andre har arbejdet med at have
specielle studiemoduler hen over éret (Nykebing Falster,
Midtsjellands Gymnasieskoler). I Vordingborg har man ogsé provet
med studietekniktimer, hvor teamlareren har gennemgéiet
feellesfagligt studieteknisk materiale.
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Keorekort pa Dronninglund

P& Dronninglund gymnasium far eleverne i begyndelsen af 1.g det,
man kalder ‘et kerekort’. Det vil sige nogle grundleggende
studiekompetencer, som er nedvendige for overhovedet at kunne
arbejde i de gymnasiale fag. Kerekortet blev gennemfort med et ca.
100 minutters-modul om ugen i perioden frem til efterarsferien.
Klassens studievejleder var tovholder. Formélet med forlebet var:

” At styrke elevernes evne til at organisere hjemmearbejdet

At styrke elevernes laering gennem sterre fokus pa
klasserumskulturen

At styrke indsatsen overfor elever med laese/stave/skrive
problemer

At age opmarksomheden overfor elever med s&rlige problemer
og foranstalte en tidligere indsats.”

Forlebet bestod af en rakke opleg og evelser inden for de fire
navnte omrader og af udarbejdelse af vardigrundlag og handleplan
for klassen, men forlebet bestod ogsa i, at studievejlederen
observerede klassen i et par timer inden for de forste par uger.
Studievejlederen stod for nogle af oplaeggene for klassen, mens f.eks.
samfundsfagslereren stod for aktiviteter 1 smagrupper. Hele
programmet kan ses i rapporten fra Dronninglund: Leeringsadfeerd og
leeringsstrategier.

I rapporten star der om evalueringen af forlebet:

“Elever, laerere, ledelse, l@sevejleder og studievejledere er meget
positive i forhold til kerekortet. De enkelte delelementer
vurderes alle som nedvendige, nogle mere end andre. Mange af
tiltagene kan formodes at have en sarlig betydning for
gymnasiefremmede, der ikke har samme familieressource at
treekke pa, nar de skal atkode de nye krav, som de mader ved
overgangen fra folkeskolen til gymnasiet. Det er dog ikke en
formodning vi kan underbygge gennem vores evalueringer.

Verd at bemerke:

Akilleshelen i en faelles indsats som kerekortet er eksempel pa er
opfolgning i fagene. Korekortets aktiviteter mé ikke sta alene,
isoleret i forhold til det, der foregér i undervisningen i fagene.
Derfor er det nedvendigt, at alle faglarere ved, hvad der foregar i
kerekortstimerne og stetter op om det, eleverne larer, s det
bliver anvendt og tranet i en konkret sammenhang”
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Studietimer i Nykebing Falster

P& Katedralskolen i Nykebing Falster (stx) blev der fokuseret pa en
progressionsplan for studiekompetencer, pa studietimer og pa
studiesamtaler. (Studiesamtalerne vender vi tilbage til):

”Studietimerne er defineret som timer der ligger ud over fagenes
timer og fokuserer pa forskellige aspekter af studiemetode. De
fordeles henover skolearet med hensyntagen til hvor eleverne er i
udviklingen elev — studerende og sadan at der sattes fokus pa en
studiekompetence som der aktuelt er brug for, fx retorik og
mundtlig fremstilling lige op til en mundtlig AT-fremlaeggelse.
Det har vaeret en pointe at forskellige af elevernes faglaerere
skulle undervise i studietimerne sddan at der kom sa god
sammenhang som muligt mellem det daglige arbejde i fagene og
det der fokuseres pa i studiemetode. Udviklingen af
studiemetodetimerne startede som et pilotprojekt i én 1g-klasse i
efteraret 2010, hvor teamet plus lesevejleder og studievejleder
udarbejdede materiale til og underviste i et forleb over 6 timer
med efterfolgende lesekursus pa 4 timer. I foraret 2011 blev
studietimerne gentaget for de evrige 1g-klasser pa argangen, og i
det efterfolgende skoledr i en let revideret form for den neste
argang. Desuden blev der udviklet et nyt forleb og et nyt sat
materiale til 2g, som bygger ovenpa det fra 1g og inddrager nye
emner som fx stresshandtering og regler og etik omkring
kildebrug og plagiat.”

[Udvikling af leeringsstrategier, Vordingborg mfl.]

I placeringen af studietimerne seogte man altsd at skabe en
sammenhang mellem elevernes aktuelle faglige behov og
presentationen af diverse teknikker og metoder. P4 den méade
onskede man at fremme, at der ogsd kom progression ind i arbejdet
med studieteknik. Samtidig 14 forbindelsen mellem de enkelte fag og
studietimerne lererne pa sinde.

Vurderingen af disse tiltag i Nykebing var, at der i forste evaluering
af forlebet i pilotklassen isar var begejstring for studietimer, hvor
man havde lagt vegt pa lektielesning, men ved efterfolgende
evalueringer studietimerne var resultatet generelt set mere blandet. |
bearbejdningen af evalueringerne stir der i rapporten, at man

”fornemmer pé nogle kommentarer at studietimerne har virket
losrevet fra de almindelige fagtimer — stik imod hensigten, som
jo var at koble til fagene. En narliggende konklusion pa den
gradvist ringere evaluering af det der egentlig burde veere samme
forleb, er at bade undervisernes ejerskab og elevernes oplevelse
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af at fa serligt fokus mindskes nér det ikke leengere drejer sig om
et pilotprojekt eller noget nyt, men bare et forlab som alle skal
igennem. Koblingen til de almindelige fagtimer svaekkes
muligvis ogsa af at larerne overtager materialet til studietimerne
fra kolleger og dermed har svert ved at opleve ejerskab til det og
koble det til egen undervisning. Omvendt var mange larere
usikre overfor opgaven og taknemmelige for at der forela et
materiale sd de ikke selv skulle *opfinde den dybe tallerken’. For
kommende argange vil vi forsege at viderefore forlebet, men
integrere det mere i fagtimerne.”

Der er flere vasentlige observationer i rapportens opsamling. Det
geelder bl.a. det forhold, at eleverne efter, at der ikke leengere var tale
om et pilotprojekt, tilsyneladende har oplevet forlgbet, som ’endnu et
forleb’ uden sarlig glod. Det kan meget vel h&nge sammen med, at
de laerere som skulle implementere forlebene ikke kunne etablere en
folelse af ejerskab til forlebene. Det peger pa en vigtig udfordring,
nemlig hvordan lerere kan fastholde og formidle et engagement for et
projekt, de ikke selv er i gang med at udvikle noget nyt og eget i
forhold til. Hvordan man kan skabe ejerskab til et forleb uden
nodvendigvis at skulle opfinde det forfra? Der er noget
hensigtsmeessigt i, at ikke alle leerere skal udvikle alle materialer fra
grunden af, men betyder det si, at larerne mister ejerskab og
interesse? Det har unagtelig betydning for, hvordan
udviklingsprojekters resultater far gennemslagskraft.

Endelig er i citatet den sidste bemarkning om forholdet til fagtimerne
interessant, fordi den lagger sig i forlengelse af de tilsvarende
erfaringer, man har gjort sig pa Midtsjellands Gymnasieskoler, og
som vi vender tilbage til nedenfor. Forinden vil vi navne et tredje
eksempel, hvor der er arbejdet med studickompetencer i et sarligt,
afgraenset forleb. Det drejer sig om projektkompetencer pa htx.

Projektkompetencer i Ishej og Esbjerg (htx)

Udgangspunktet for projektet var en oplevelse af, at indholdet i faget
teknologi B pa htx kunne opfattes meget abstrakt for de
gymnasiefremmede elever, og at projektarbejdsformen, som er central
i faget, kan opleves som sver at hiandtere. Formalet var derfor at
udvikle og afpreve korte undervisningsforleb, som kunne gore fagets
indhold, metoder og terminologi mere handterlig for disse elever, og
som indeholdt ’hands-on’-evelser [Projektkompetence, CPH West
mfl.].
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Der blev udviklet og afpravet fire forleb pa bade CPH West (Ishej)
og EUC Vest (Esbjerg) —bortset fra forleb c, som alene blev afpravet
i Esbjerg:

a. Pelsebakken (kernestof: idéudvikling og dokumentation)

b. LCA Calculator (kernestof: miljevurdering)

c. Produktionsformer (kernestof: enkeltstyk-, serie- og
masseproduktion)

d. Tidsplan - puslespillet (kernestof: projektstyring)

Den generelle erfaring var, at forlebene fungerede godt, og ikke
mindst hands-on-elementet var en fordel for eleverne, fordi det
konkretiserede de indholdsmessige pointer. I evalueringen skriver
projektgruppen eksempelvis om forlebet om tids- og projektstyring
(forleb d):

”[EUC Vest:] Forlebet gav eleverne en god forstaelse for de
aktiviteter, som de skal holde styr pa i den problem- og
projektorienterede undervisningsform. Rent fysisk var det godt at
kunne sidde og diskutere, sortere og holde orden i brikkerne til
tidsplanen. Projektet gentages med de nye 1. rs elever.

CPH West: forlabet er afprovet — ogsd her med succes. Forlgbet
har givet eleverne en mere konkret/visuel/fysisk forstaelse for
vigtigheden af planleegningen i den problem- og
projektorienterede undervisningsform. For mange elever var det
en “ah-ha oplevelse” at opdage, hvor mange aktiviteter, der rent
faktisk skal afvikles i starten af et projektforleb og hvor megen
tid, der skal settes af til selve produktudviklingen.”

I den samlede evaluering af forlebene er det teknologilaerernes
vurdering, at eleverne har opnéet et hejere fagligt niveau, en storre
forstdelse for teknologifagets metoder og terminologi (ogsd efter
sommerferien!) og en mere positiv tilgang til faget.

Det er vaerd, at bemarke at forlebene om projektkompetencer pa den
ene side kan opfattes som sarlige, korte forleb, som sigter mod at
styrke elevernes studiekompetence i forhold til en arbejdsform, som
er ny for eleverne. Pa den anden side kan man ogsa sige, at det er
korte forleb inden for det pageldende fag, og at det derfor ikke er
serlige forlob, men et tema, der er integreret i den faglige
undervisning. Eksempelvis indgér der, som vist ovenfor, kernestof fra
teknologifaget i arbejdet med projektkompetencer. Selv om lererne
vurderer, at de bruger leengere tid i starten, fordi nye arbejdsformer
skal introduceres, sa bliver denne tid vundet ind igen i elevernes
senere projektarbejder. P4 den made placerer tankerne om
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studieteknik i det navnte projekt sig mellem de searlige forleb i
Dronninglund og Nykebing Falster og de forleb, som blev
gennemfort pa Midtsjellands Gymnasieskoler, som det folgende
viser.

Studieteknik i den faglige undervisning og som coaching

Udgangspunktet i projektet fra Midtsjeellands Gymnasieskoler var to
ars arbejde med studiemoduler, som 1.g-cleverne havde hver anden
uge:

”Evalueringen efter de forste par ar viste at det var helt afgerende
for udviklingen af elevernes studiekompetence, at arbejdet med
studie- og arbejdsmoduler blev knyttet taettere til den daglige
undervisning og i hegjere grad blev forankret i fagene.
Evalueringerne viste endvidere, at det var igennem det faglige
arbejde med studiekompetence, at det blev konkret og tydeligt
for eleverne, hvad vi gerne ville have dem til at kunne samt
anvendelsespotentialet heraf.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjeellands
Gymnasieskoler]

Formalet med projektet var derfor at forsege at flytte arbejdet med
studie- og arbejdsmetoderne tet pa og ind i fagene og fagligheden.
Det blev sa forsegt gjort pé to forskellige méader pa de to afdelinger,
som har indgéet i projektet. Den ene af afdelingerne (Haslev)
arbejdede med at integrere studiemodulerne helt i fagene, mens den
anden (Ringsted) gennemferte en kombination af de eksisterende
studiemoduler og individuelle coachingsamtaler.

Integreret studieteknik i fagmoduler (Haslev)

I Haslev blev studiemodulerne lagt ind i dansk og matematiktimerne,
og de overfaglige emner blev altsa en del af undervisningen i disse
fag. Studiearbejdet havde folgende fokuspunkter:

o Lektieleesning/lesestrategier: forberedelsesanvisninger fra
leerer.

o Kulturmedet — med vaegt pé forforstielse af fagene og brug

af computeren som redskab 1 hverdagen.

Praesentation og mundtlig formidling. Praesentationsformer

Notatteknik

Arbejdsformer og gruppearbejde

Taksonomier
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Samtidig bestreebte de to lerere, der var involverede, sig pa at
kommunikere deres arbejde videre til de ovrige af klassens laerere, sa
disse kunne folge op péd dette i deres egen undervisning. Det gjaldt
ikke mindst med hensyn til lektielasningen:

I de forste moduler, hvor der fokuseredes pa lektiel@sning m.m.,
var opfelgning i fagene af storste vigtighed. Det egentlige
arbejde med lektielaesning foregar i fagene, og i lebet af de forste
uger fokuserede alle leerere pa lektieleesning i faget. Vi
opfordrede til at give eleverne konkrete anvisninger pa, hvordan
og hvorfor de skal lave lektien.

Vores fokus var at italesztte det skjulte pensum og bruge mange
ord pa at forklare, hvad det lige praecis var, vi forventede af
eleverne, og pracis hvordan og hvad der skulle til for at lose en
given opgave.

Alle timer i dansk og matematik blev forberedt ved nojagtige
anvisninger til lektielaesningen. I timerne brugte vi tid pa i starten
af modulet at samle op pé det sidst gennemgéede, at forklare og
bruge tid pa selve sprogbrugen i tekster og leerebogsmateriale”

Det er vard at bemarke, at arbejdet i klassen rakte videre og ogsa
drejede sig om at arbejde med et godt leringsmilje, en god
klasserumskultur og om at inddrage varierende arbejds- og
afleveringsformer. Der er altsd ikke tale om isolerede indsatser rettet
mod studieteknikker, men en indsats som spredte sig til en storre vifte
af arbejds- og samvarsformer.

Rapporten konkluderer, at det at forankre det studieforberedende i
fagene er en fordel rent fagligt, men det kreever pa den anden side
megen planlaegning fra laerernes side for, at de enkelte fag kommer til
at arbejde pa samme made med de forskellige studiekompetencer, om
end det sker med henblik pé det specielle fags metoder og behov.
Rapporten fra Midtsjellands Gymnasieskoler konkluderer tillige, at
det er en fordel for gymnasiefremmede, hvis arbejdet med
studiekompetencer knyttes tettere til den enkelte elev (jf. naste
afsnit). Rapporten ser det som noget vigtigt, at lererne ikke blot
overtager et ferdiglavet katalog over studiekompetencer, men bruger
idéerne som inspiration, nar arbejdet knyttes til de konkrete fag og
klasser. Eller som rapporten samler op:

”Vi gik nemlig vak fra ’leverpostejsmodellen’, hvor alle klasser
og alle elever undervistes i det samme og pa samme made, til i

hgjere grad at lade undervisningens og elevernes behov styre de
valg, leererne gjorde sig om overfaglig udvikling. Dermed mener
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vi at have fundet modellen for, hvordan elevernes motivation og
lyst til at arbejde med *hvordan man laerer’ styrkes”.

Individuelle studiesamtaler og coaching (Ringsted og Nykebing
Falster)

I Ringsted valgte man dels et fokus pa fer-faglige ord, dels pa
klasserumskultur og endelig pa individuel coaching. Arbejdet med de
for-faglige ord foregik is@r i de enkelte fag, mens der samtidig var
studiemoduler om temaet som selvstendige enheder pa skemaet. |
forlengelse af en spergeskemaundersogelse i december besluttede
leererne at komme teettere pa de enkelte elevers studiekompetencer:

“Neste skridt pa vejen mod at forsege at give eleverne bedre
forudsatninger for at udnytte deres potentiale blev derfor en ny
spargeskemaundersggelse, som vi foretog med henblik pa at fa
en oplyst baggrund, hvorpa vi kunne fore personlige,
maélsettende samtaler med den enkelte elev. I undersogelsen
kortlagdes deres personlige studievaner, de blev bedt om at
forholde sig til omfang og svarhedsgrad af lektier og angive
hvilke angrebsstrategier de anvendte for at klare arbejdet. Vi
onskede pa denne vis at flytte fokus fra arbejdet med
studiekompetence pa klasseniveau til et arbejde pé individniveau.
Pé baggrund af elevernes svar afholdt vi i to omgange
individuelle, halv-times coaching-samtaler med eleverne. I forste
samtale fik de rettet fokus mod savel gode og hensigtsmeessige
som knapt sa gode og hensigtsmassige arbejdsvaner,
teenkemader og metoder. Samtalerne mundede ud i en individuel
malsatning, som eleverne i tiden derefter skulle arbejde hen
imod. Ofte var der grund til at fokusere pa mere end én ting, men
for at gare en succes sa sandsynlig som mulig, blev eleven bedt
om at prioritere og vaelge ét fokuspunkt/én malsatning som den
vigtigste.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjaellands
Gymnasieskoler]

Kort tid efter blev der afholdt endnu en studiesamtale, hvor eleverne
gav udtryk for, at de var glade over at have haft en personlig samtale,
og nogle var overraskede over, hvor stor forskel, det havde gjort for
dem. Rapporten bemerker, at det her formentlig spiller ind, at
samtalerne vedrerte eleven selv og ikke var almene gode rad til
klassen. Nar der bliver fulgt op pa arbejdet individuelt, gor det
arbejdet mere alvorligt og forpligtende. 1 evalueringerne foretrak
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eleverne de individuelle samtaler frem for de felles
vejledningsmoduler.

Rapporten konkluderer, at det er vigtigt at koble undervisning i
overfaglige kompetencer sammen med fag, men det er lige sa vigtigt
og meget betydningsfuldt, at eleverne gennem en personlig kontakt
med en lerer foler sig set. I rapporten knyttede man arbejdet med den
enkelte elev og studiekompetencer sammen med indsats for tillige at
forbedre kommunikationen i klassefallesskabet.

Studiesamtalerne pa katedralskolen i Nykebing Falster tog afsat i en
selvevaluering, som eleven gennemforte i ’Lectio’ lige efter
studieretningsstart i 1.g, ved skolestart i 2.g og tilsvarende i 3.g. Det
var teamlarerne, som med udgangspunkt i en samtaleguide
gennemforte samtalerne. Omdrejningspunktet for samtalen var de
studiekompetencer, der havde varet arbejdet med det foregdende
semester/ar og samtaler om, hvordan eleven oplevede de prover og
eksamener, som har varet atholdt. Formalet er at styrke refleksionen,
og der tages ikke referat af samtalerne. Evalueringen af
studiesamtalerne var positiv fra bade elev- og lererside [Udvikling af
leeringsstrategier, Vordingborg mfl.].

Sammenfatning og kommentar vedr. studieteknik og
studiekompetencer

Der er en fzlles pointe pa tvers af forlebene, at problemerne med
studieteknik henger sammen med, at arbejdet ofte forekommer
eleverne at veere noget paklistret 1 forhold til fagene. Det skal ind i
fagene, heevder man derfor flere steder. Dette betyder imidlertid ikke,
at man ikke kan lave en slags forelobig introduktion, men
erfaringerne fra de gennemforte forseg peger i sa fald pa vigtige
forudsetninger for at det kan fungere: Dels skal der felges op pa
introduktionen i fagene, sa eleverne kan se at studiemodulerne giver
mening ind i den faglige undervisning. Det kraever samordning eller
feelles rutiner blandt klassens laerere. Dels skal der i selve arbejdet
med studiemetoderne vere et indhold, som opleves som relevant for
eleverne, eventuelt fordi det ogsa indgéar i faget.

Omvendt kan der vare en risiko for, at undervisningsforleb, som
integrerer det studietekniske helt i den faglige undervisning,
’bortintegrerer’ studieteknikken, s& de elever, som virkelig har brug
for at udvikle deres kompetencer, ikke formar at samle de pointer op,
som er de vasentlige.

En vigtig pointe er ogsa, at det ofte kan vare svert at overlevere
ejerskab til et forleb fra én gruppe af lerere til en anden. Precis
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denne vanskelighed kan gere studieteknikforleb integreret i den
faglige undervisning endnu mere sarbart.

Endelige er det vard at have opmarksomhed pa, hvordan man kan
etablere undervisning og samtaler i mindre grupper med én larer; det
synes at vere en god idé, feks. i form af studiesamtaler. De
gymnasiefremmede elever foler sig ’set’, og samtidig retter indholdet
sig direkte mod den enkelte selv. I dette afsnit har vi omtalt
studiesamtaler i lobet af studiedaret. Man kan ogsd opfatte de
opgavecafeer, vi kommer ind pd i afsnittet om vejledning og
coaching, som en serlig form for individuel, fagligt integreret
undervisning i studieteknik.

1.2 Indsatser i forhold til l2esning og skrivning

Skriftlighed

Projektet  Udvikling af lceringsstrategier ved Vordingborg
Gymnasium, Nykebing Katedralskole, Maribo Gymnasium og
Nakskov Gymnasium har haft stor fokus pé det skriftlige arbejde. Pa
Nakskov Gymnasium (stx og hf) har der iser varet arbejdet med fire
tiltag:

e Bedre sammenhang og progression i de skriftlige opgaver

e  Omlagning af dansk/historie-opgaven, sa danskopgaven 1a i
slutningen af 1.g, mens en eller flere historicopgaver 1a i 2.g.
Derved kunne der skabes en progression i de
gymnasiefremmede skriftsproglige kompetencer specielt i
forhold til store afleveringer

e  Omlaegning af skriftligt arbejde fra hjemmearbejde til
procesorienteret skriveundervisning med
tilstedeveerelsespligt (en gang i semestereti 1. og 2.g med i
alt to dansk- og to engelskopgaver)

e  Aftaler om, at elever, som ikke afleverer skriftlige opgaver,
kan skrive i lektieveerkstedet og til gengeeld slippe for
sanktioner

I dette afsnit vil vi inddrage det forste tiltag. Nummer 2 og 3
behandles i det folgende afsnit om organiseringen af tid.

Malet med at udarbejde en sammenhangende kompetenceplan har
varet at give de gymnasiefremmede muligheder for at leve op til
kravene 1 de skriftlige uddannelser om skrivekompetencer. I
opsamlingen pa erfaringen med kompetenceplanen skriver lererne:
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”Det er svert at vurdere virkningen af disse tiltag. Vi kan dog via
fokusgruppeinterviews konkludere at kompetenceplanerne ikke
star lysende klart for hverken lerere og elever. Dette bekraeftes
ogsa at de tre spergeskemaundersggelser, hvor eleverne entydigt
peger pa manglende rod trdd mellem fagene i det skriftlige
arbejde. I de tilfaelde, hvor fagene er forpligtede pa samarbejde i
anden sammenhang (f.eks. i SRO), arbejdes der eksplicit med
skriftlig kompetenceudvikling og med gode resultater til folge.
Samarbejdet om de skriftlige kompetencer opherer dog, néar
opgaven og dermed det forpligtende samarbejde er tilendebragt.”

I sammenfatningen af erfaringerne fra Nakskov skriver laererne (her i
uddrag):

”Der ber arbejdes for en bedre implementering og brug af planen
for studieforberedende skrivekompetencer. Noget tyder pa at
kompetenceplaner, der er atheengige af lerernes indbyrdes
samarbejde og initiativ, har svert ved at blive realiseret.
Forpligtende samarbejde sasom SRO og andet giver dog
anledning til frugtbart samarbejde, hvorimod diffuse
samarbejdsmuligheder i realiteternes verden (laerernes fortravlede
hverdag) ikke udmentes.

Progressionsplanen og de enkelte opgavers bidrag til den
samlede kompetenceudvikling i det skriftlige arbejde kan med
fordel synliggeres og italesattes overfor eleverne [...]

En af de store barrierer for de gymnasiefremmede elever i
forhold til det skriftlige arbejde er at forsta opgaveformuleringer.
Dertil kommer, at mange elever savner klare evalueringskriterier
for den enkelte opgave.

Generelle vejledninger kunne afhjelpe en del af problemet, men
der er behov for eget kommunikation mellem larere og elever
om de enkelte opgavers mal og sigte.

[...]

Vores undersogelse peger pé, at strukturelle ordninger (f.eks.
omlagt skriftlighed) pa kort sigt har vaesentligt storre effekt end
kompetenceplaner, hvis realisering kraever at leererne
selvsteendigt og pé eget initiativ udnytter foreliggende
muligheder.”

Noget tyder altsd pa, at selv om man udarbejder kompetenceplanerne,
kan det veere svart for lererne i det daglige arbejde at holde fast i
koordineringen, nar der ikke er en konkret anledning eller ramme for
samarbejdet.
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Behovet for eget kommunikation mellem larere og elever kan dels
tilgodeses ved udleveringen af opgaven, dels ved at eleverne
pabegynder arbejdet med skrivningen pa skolen. Det er bl.a. noget af
det, man 1 forsegene med omlagt skriftligt arbejde har
eksperimenteret med, og som vi vender tilbage til.

I rapporten fra Vordingborg Gymnasium & hf skriver man om
udvikling af skrivetreening:

”Der er udarbejdet skabeloner og retteark i fagene dansk, engelsk
og samfundsfag. Eleverne opbygger ved hjlp af disse en tilgang
til det skriftlige arbejde og bliver introduceret til de forskellige
genrekrav i fagene. Leaererne har bevidst arbejdet med variation i
opgaveskrivningen og rettelserne. Opgaver har varet startet i
timerne, og der har veret afsat god tid i timerne til
tilbagelevering af opgaver med mulighed for individuel
vejledning. Genskrivning og genaflevering har varet en del af
processen. | et vist omfang har enkelte leerere arbejdet med
omlagt undervisning for at kunne malrette vejledningen af elever
med samme behov eller udfordringer. De omlagte timer har kun i
begraenset tilfaeelde kunnet placeres i skoletiden, men naste
skolear planlaegges timer i 1g og 1hf til omlagt undervisning.”

Tilsvarende peger erfaringerne fra Nakskov pd at mange af de
gymnasiefremmede  elever  “higer efter”  skabeloner og
stilladseringsverktojer.

Fagsprog, faglig lzesning og formidlingsformer

Projektet pa  Midtsjeellands  Gymnasieskoler,  Studie- og
arbejdsmetoder med faglig forankring, var opmarksom pa
betydningen af det for-faglige sprog, og ikke mindst projektet
Sprogveerkstedet 2. del (Nyborg mfl) og projektet Udvikling af
samtalen for gymnasiefremmede elever (HTX Koge) om faglig
leesning og samtale 1 matematik understreger hvor vigtigt et
systematisk arbejde med sproget er — bade det for-faglige og det
faglige — for overhovedet at forsta, hvad der foregér i undervisningen.
Begge projekter fremhaver, at laesning er en afgerende barriere for
mange gymnasiefremmede elever. Dette heenger ogsa sammen med,
at leerebogerne kan vare svere og uforstaelige og helt anderledes end
dem, eleverne kender fra folkeskolen.

Det pointeres tillige, at samtalen mellem lerer og elev er en
uundvearlig medhjelper i det at lese og forstd og dermed lere.
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Selvom projektet fra HTX Koge tager udgangspunkt i matematik,
understreger man, at resultaterne vil kunne overfores til andre fag.

Det afgerende for sprogindlaering — bade nar det galder lasning og
begrebslering — er ifolge de to projekter (og mange andre projekter er
inde pd det samme), at leeringen er systematisk tenkt sammen med
progression. Det er tillige vigtigt, at laereren er opmarksom pé sin
egen ’tale’ — altsd sdvel spergsméilstyper, hastighed, pauser,
opmarksomhed, svar og fx opfolgende sporgsmal.

I Kage har man brugt optagelser af laererens sprog i undervisningen
til at blive klogere pa, hvordan man som underviser taler og anvender
sproget 1 forhold til eleverne. En konklusion er at “det er nodvendigt
for eleven, at vi bliver i hverdagssproget lengere tid. Desuden
oplevede vi, at kommunikationen med den enkelte elev er alt for
sdarbar”.

Man afprovede pa HTX Koge forskellige former for
sproglaeringsmetoder:

e  Funktionel sproganalyse
e Reading to Learn
o Faglig Literacy

Alle tre metoder har en klar systematik, sa eleverne far et tenke-
stillads og en arbejdsmetode at bygge deres sprogtilegnelse op pa. De
tre metoder kan ifelge rapporten fra Kege lidt forskellige ting i
forhold til sprogindlaering. Man skriver:

”Readning to Learn har vist sig at veere et meget staerkt veerktej i
forbindelse med kortere, vigtige tekstafsnit. Metoden er blevet
afprovet i forbindelse med lovmassigheder, introduktion af nye
emner og beviser; alt ssmmen tekster med fremmedord, symboler
og fagspecifikke formuleringer. Med Reading to Learn-metoden
skal eleven forsgge at anvende fagsproget, idet alle elever
skriftligt skal rekonstruere en faglig tekst, som forinden
gennemarbejdes. Elevernes arbejde med at skrive en
sammenhangende tekst ud fra bestemte, udvalgte (fag)ord
bringer deres eget sprog tettere pa det korrekte fagsprog. ..
Funktionel sproganalyse ved hjalp af ”De syv ledende
spergsmal” [se rapporten for forklaring] kan bade ligge i
rekonstruktionsfasen og i transformationsfasen i Faglig
Literacy-modellen [se nedenfor]. Vores erfaringer med metoden
er gode, men det er et omrade der skal undersoges dybere. [ ...]
Det er maske problematisk ved denne metode, at hyppige krav til
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skriftlig redegarelse kan fore til, at sprogligt svage elever
demotiveres.”

Det er bemearkelsesvaerdigt, at man understreger, at megen
skriftlighed kan vare demotiverende for fagligt svage elever. I
rapporten fra EUC Vest (Esbjerg htx) og CPH West (htx) er man inde
pa lidt af den samme tanke, [Projektkompetence 2011/2012].

Den sidste metode, man bruger i Koge: Faglig Literacy, er desuden
interessant derved, at den kobler faglig leesning og formidlingen af
sprog — bade mundtlig og skriftlig — sammen. Faserne i den form for
sprogarbejde er:

Inspiration: Eleverne oplever, observerer og arbejder
undersegende. Det er malet, at eleverne italesatter deres nye
observationer uden skelen til korrekt fagsprog. En uformel
nedskrivning af observationer kan indarbejdes allerede i
denne fase. Elevernes undersggelser kan guides i den
onskede retning.

Rekonstruktion: Der kan arbejdes med korte, pracise
fagtekster, idet leereren underviser i laesning af fagets sprog.
Eleverne reproducerer evt. fagteksten. Der stilles krav til, at
eleverne formulerer sig skriftligt, men det ma gerne vaere i
deres daglige talesprog.

Transformation: Eleverne arbejder med lgsning af simple
opgaver og bruger derved fagsproget mundtligt.
Konstruktion: Eleverne kan selv leese en fagtekst og skal
selv kunne formulere sig skriftligt i et korrekt fagsprog.
Eleverne kan arbejde med abne opgaver.

Refleksion: Eleverne har faet verktojer og viden om
begreber og fenomener og kan pa denne baggrund udlede
nye sammenhange. Eleverne kan raesonnere med og i faget.
[...]

Ved at bruge modellens fem trin arbejder undervisningen sig
fra udgangspunktet, som er den uerfarne elev uden fagsprog
- via eksperimenteren og billedliggerelse af fagomradet
sammen med velovervejet progression i brug af fagsprog - til
den reflekterende elev der kan vurdere abstrakte
sammenhange og foretage reesonnementer samt formulere
sig inden for fagomradet. Vores erfaringer med Faglig
Literacy har udelukkende veret positive. Det er vores
subjektive vurdering, at metoden giver eleverne et steerkere
fagligt fundament, idet eleverne ved at have erhvervet sig
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fagomrédets sprog bedre kan udtrykke sig i og om faget,
hvilket stotter den faglige forstaelse.”

[Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever, HTX
Koge]

I rapporten Sprogvceerkstedet 2. del understreger man, at laesetraening
skal indgd i det almindelige faglige arbejde, og eleverne skal lare
strategier for at veare bevidste om sprogbrugen i alle former for
faglige tekster. Man plaederer i projektet for, at en virtuel
vaerktojskasse til lererne kan udstyre disse med metoder og
didaktiske tilgange til sprogundervisning i fagene.

Projektet har taget udgangspunkt i Ivar Bratens tanker om barrierer
for leseforstdelse for at afdakke, hvilke problemer eller barrierer
eleverne har pa det sproglige omrade og i forbindelse med at lese i
gymnasiet.

En sporgeskemaundersogelse viste, at eleverne faktisk ikke vidste, at
de ikke var gode lesere! Eller rettere, eleverne er ikke opmerksomme
pa, at der er forskellige laesestrategier, og at forskellige laesemetoder
giver forskellige mader at forstd pa. Omvendt kan man iagttage, at
elevers tilgang til at laere afspejler sig i og virker tilbage pa deres
leesestrategi. Rapporten skelner (med inspiration fra John Biggs)
mellem:

e The surface processing student (med en overfladisk,
reproducerende tilgang til leering),

e The deep processing student (med en dybdegéende,
analyserende tilgang til leering) og

e  The achieving student (den ambitigse, resultatorienterede
elev).”
[Sprogveerkstedet 2.del, Nyborg Gymnasium mfl.]

De tre typer strategier er iser udviklet i forhold til studerende pa
videregaende uddannelser, og det er en pointe, at en studerende (elev)
ikke er en bestemt laeringsstrategi, men at eleven anlegger bestemte
strategier i forhold til de leeringssammenhange, hun eller han indgér
i. Selv om elever pa baggrund af tidligere erfaringer kan have
tilbgjeligheder i retning af den ene eller anden af de tre strategier, s
har det ogsd stor betydning for laeringsstrategien, hvordan
undervisnings- og leringsmiljoet er.

Mange studier pa videregdende uddannelser finder en sammenhang
mellem den laringsstrategi, en studerende anlagger, og de
leringsmessige udbytter. I rapporten fra *Sprogvaerkstedet’ kan man



Fag og gymnasiefremmede, 2. runde 79

ikke konstatere en sammenhang mellem elevernes strategi og deres
eksamenskarakter. Det kan skyldes at materialet er for lille (sa det
enten ikke kan konstateres, eller tilfaeldigvis ikke gaelder for denne
gruppe) eller at eksamenerne tester en form for viden, som tilgodeser
overfladelering.

Man understreger i rapporten fra ’Sprogveerkstedet’, at
leeseundervisning er en helt afgerende betingelse for, at fx
forberedelse kan blive meningsfuld for eleven. Opmarksomhed pa,
hvordan man giver lektier for, er af betydning for, hvad der kommer
til at foregd i "hot spot zonen’ mellem to lektioner.

Pa Vordingborg Gymnasium har man arbejdet med l@sescreening og
laesekurser.

”En lille gruppe dansklaerere med en laesevejleder i spidsen har
udviklet og planlagt leesekurset lektion for lektion, si de har
sikret sig, at alle kurser er atholdt pa samme made. En lidt sterre
gruppe lerere har afholdt leesekurserne med holdsterrelser pa ca.
15 elever. Holdene er bevidst ikke sterre, da det er vigtigt, at
laeselaereren har tid til den enkelte elev. Leselarerne har
fortrinsvis bestaet af dansklarere men ogsé sprog-, hi/samf- og
kemileerere har deltaget. Det har vaeret vaesentligt at signalere
overfor eleverne, at lasning ikke kun knytter sig til danskfaget.”
[Udvikling af laeringsstrategier, Vordingborg mfl.]

Erfaringen fra kurserne var, at eleverne ogede deres lasehastighed
betydeligt, samtidigt med at de fik en bedre leeseforstaelse. Det gjaldt
bade gymnasiefremmede og ikke-gymnasiefremmede elever. En
senere test viste, at denne forbedring holdt sig ind i det naeste skolear.
Samtidig oplevede eleverne en merkbar effekt, som hjalp dem i
hjemmeforberedelsen. En gymnasiefremmed elev, som blev
interviewet, sagde: "Jeg oplevede at blive mere studieparat og fd en

>

mere positiv tilgang til lektielcesningen ™.

Katedralskolen i Nykebing Falster oplevede en mere lunken
evaluering af deres leesekursus, formentlig fordi det blev givet til alle.
En del af eleverne oplevede at det var ’overkill’, at alle skulle have
laesekursus.

Sammenfatning og kommentar vedrerende skriftlighed og
laesetraening

Det tyder pa, at sprog- og laesetraening er en overfaglig kompetence,
som pa linje med andre elementer inden for det studieforberedende
omrade er afgerende for, at give gymnasiefremmede mulighed for at
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udnytte deres evner og komme pa hejde med elever fra
gymnasiekendte miljoer.

Imidlertid tyder det ogsa pa, at formidlingskompetencer i al
almindelighed méske skal tenkes mere didaktisk sammen i den
gymnasiale undervisning. Den lering, der foregér pad de gymnasiale
uddannelser er forbundet med savel leesning som samtale, mundtlige
fremstillinger, skriftlige produkter og sammen med mere konkrete
fremvisninger i form at genstande, billeder og produkter. Medierne er
mange og det afspejler sig i den kommunikation og formidling, der
kan vise og dokumentere elevernes laring og dermed vare baggrund
for vurdering, evaluering og bedemmelse.

Maske vil en opprioritering af at forbinde mundtlighed og sprog vare
noget, som isar gymnasiecfremmede elever kan have gavn af som en
vej ind til den mere komplicerede forbindelse mellem lasning og
sprog. Der er signaler i rapporterne om, at opmaerksomheden pa
skriftlighed ikke helt ma overskygge opmerksomheden péa
mundtlighed eller andre former for kommunikation, som er sa
afgorende i det moderne samfund. Skriftlighed star sjeldent alene
som formidlingsform.

Skriftlighed kan oven 1 kebet vare en barriere for
gymnasiefremmede. Maske kan alternative prasentations- og
afleveringsformer vare et opmarksomhedsomrade i den forbindelse.
Man kunne foresla flere elektroniske preesentationer (film, farver,
billeder, lyd) eller flere konkrete og anvendelsesorienterede
praesentationer, der lige sa fuldt som det skriftlige produkt kan give et
billede af, hvad eleverne har lert, og hvordan de har arbejdet.
Sammen med kammeraters og egne refleksioner over arbejdet kan
den slags produkter virke bade som formativ evaluering og som
inspiration til andet og fortsat arbejde.

Skriftlighed og leeseferdigheder horer sammen. Screening af elevers
leesekompetencer forekommer at veaere en mulighed. En anden
mulighed er, at lererne tanker forskellige brug af lesning ind i
fagprogressionen. Man laser pa forskellig vis alt efter, om det er en
manual eller et digt. Man leser forskelligt alt efter, hvad man skal
’bruge sin lasning til’. Ved at tenke tekstens ’brugsfunktion’ eller
anvendelsesformer ind i arbejdet med en tekst, kommer tillige til at
teenke forskellige laeseformer ind i arbejdet. P4 den made far eleven
mulighed for metakognitivt at forsta de forskellige lasestrategier.

Skal man f.eks. laese for at illustrere noget, eller skal man lase for at
finde ud af, hvordan noget virker eller for at fa viden? Der er ikke kun
tale om, at tekster kan vaere i forskellige genre, men mere om, at
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forskellige tekster faktisk kan anvendes og bliver anvendt ret
forskelligt. Det pavirker den leseopmarksomhed, man benytter sig
af. Omradet kreever imidlertid yderligere didaktisk undersegelse. Men
der er ikke for os tvivl om, at gymnasiefremmede vil kunne f& mere
forstaelse af leesningens funktion og betydning pa den vis. I den forste
runde forsgg har HTX Kege arbejdet med eclevers lasning af
matematiske  tekster  (se  http:/www.ind.ku.dk/negativ-social-
arv/netvaerksprojekter/rapporter/126002-rapport.pdf/). Det arbejde er
et eksempel pa afdekning af elevernes specifikke udfordringer ved at
laese tekster inden for et bestemt fag.

I samme forbindelse kan opmerksomhed pé lerebegernes indhold,
form og niveau komme i fokus. Gymnasiefremmede har svart ved at
leese lerebogerne — ikke kun pd grund af sproget, men ogsa fordi
forbindelsen med omverdenen er sver at fi gje pa for eleverne. Da
lereboger for hovedpartens vedkommende er tenkt som elevens
forberedelsestekst, bliver dette problem endnu mere patrengende at
fa lost. Maske kunne de gymnasiefremmede hjelpes et langt stykke,
hvis leerebeagerne blev udarbejdet anderledes. (Her findes der allerede
idéer inde for i-beger, men maske skal man taenke i-beger som noget
helt andet end almindelige lerebeger og undervisning omsat til et
elektronisk medie.)

1.3 Organisering af undervisningen (skoledag og
skoledret)

De gymnasiale uddannelser fik en anden arsstruktur efter reformen.
AT-forleb, projektarbejder, grundforleb og andre tvargiende
aktiviteter var medvirkende til dette. Rapporterne viser, at den svare
logistik og planlegning ind imellem kan virke blokerende for at
gennemfore planlagte forlab, og flere af rapporterne understreger, at
dele af det planlagte udviklingsprojekt ikke kunne gennemfores netop
pd grund af kollision med andre planer i skoledret. Der skal
organisering eller projektplanlegning til, og det gelder fra ledelsen
over leererteams til den enkelte lerer og elev.

Organisering hen over aret

Et par af projekterne erfarede betydningen af de organisatoriske
rammer og af den tidsmeessige placering. Pa Niels Brock (hhx) viste
det sig, at den made lererne var organiseret pa i teams beted, at det
var vanskeligt at gennemfere den plan for projektet, som oprindeligt
var skitseret. Det skyldtes bl.a. placeringen af studierejser, men ogsa
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at ledelsen havde andre punkter, den enskede behandlet pd teamets
meder.

Det projekt, Niels Brock havde i tankerne, handlede om den
overordnede organisering af skolearet og elevernes arbejde:

”At det at fa en studentereksamen kan vaere en temmelig
uoverskuelig opgave er der ikke noget at sige til, hvis man
kommer fra et uddannelsesfremmed hjem. Alle fagbilag
udpensler kompetencer, som man skal né pa 3 ar, men at sidde i
begyndelsen af 1.g og se frem til slutningen af 3.g kan vare en
uoverstigelig opgave.

Vores mal var at gore uddannelsen mere overskuelig ved at dele
uddannelsen op i delmél. Delmalene skulle have karakter af
“eksamenslignende” tests og prever, sd man blev eksamineret i
delmal og pa den made fa delt den store uoverskuelige op, sa
man blot skulle fokusere pa naste test eller prove.

Problemet med det overskuelige i fx tre arige A-fag er, at det kan
vaere svert at vaere motiveret. Nar man ved, at man forst skal til
eksamen om tre ar, og man egentlig ikke forstdr meningen med
faget, s kan man nemt “holde pause” fra faget, indtil den dag
man kan mearke eksamen puste en i nakken.

Det resulterer i déarligere indleering, mindre respekt for skolen,
undervisningen og laereren. Bagvedliggende er ogsa en
manglende forstéelse for formalet med den daglige undervisning
og en manglende refleksion over egen laering. For eksempel
opnar man ikke “kritisk analytisk kompetence” ved at leese til
eksamen halvanden uge i 3.g.

De deltagende klasser i projektet var 1.a, 2.a og 3. a. De er alle
klasser pa vores studieretning idraet.

Idraetsklasserne er defineret ved at veere tilbudt sterre fleksibilitet
i deres gymnasieuddannelse, sa de forst skal mede kl. 11 tirsdag
og torsdag og har fri kl. 14 om fredagen, sé der er plads til
treening.”

[Uddannelsesfremmed 2.0, Niels Brock]

I projektet Studieretningssamarbejde fra Silkeborg gymnasium (stx)
viste den tidsmassige placering sig at have betydning. Forlebet i den
ene klasse var placeret umiddelbart efter et AT-forleb og kort for
eksamenen, og det havde betydning for elevernes engagement og
involvering.

Niels Brock-projektets oprindelige ideer havde fokus pa, at elever (og
maske iser gymnasiefremmede elever) kan have svert ved at have
overblik over et tredrigt forleb, og det derfor kan vere en fordel at
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dele det op i mindre dele. CPH West-projektet om projektkom-
petencer (se ovenfor) havde pa sin vis en tilsvarende pointe: Behovet
for at dele forleb op i mere overskuelige dele. Niels Brock-larernes
oplevelser med ydre rammer, som gjorde det vanskeligt for leererne at
gennemfore projektet, og Silkeborg-projektets erfaring med, at
elevernes involvering var pavirket af forleb for og efter forseget,
minder os om, at et undervisningsforleb aldrig star alene. Det indgar
altid i en sammenhang, som pavirker den made, lerere og elever kan
og vil deltage. Planlegning og gennemforelse af undervisning ma
derfor have en opmaerksomhed pé, hvad der sker rundt om den
undervisning, leereren selv stér for.

Nakskov Gymnasium @ndrede i den overordnede tidsorganisering
ved at skille to elementer ad. Dansk/historicopgaven blev opdelt i en
danskopgave og en historicopgave, fordi man derved dels kunne
udnytte lerernes kompetencer bedre, dels fik indlagt en progression
mht. elevernes kompetencer knyttet til at skrive storre opgaver.

Omlagt undervisning

Rapporterne rummer flere eksempler pa de muligheder, der er for at
tilrettelegge og omlagge undervisningen pa en made, som kan give
gymnasiefremmede elever storre udbytte. Det galder dels omlagt
undervisning, hvor elevtid afsat til hjemmearbejde med skriftlige
afleveringer konverteres til tilstedevaerelsesundervisning, dels
forskellige organiseringer med caféer og varksteder.

Et spandende tiltag angdende omlagt tid gives i projektet fra
Radovre. Her kombinerede man hurtig feedback i matematik via et
elektronisk program Moodle (jf. senere) med omlagt elevtid:

”Moodle-opgaver kan selvfolgelig ikke sta alene. Derfor har vi
kombineret arbejdet med Moodle-opgaver med tvungne
tilstedevearelsesafleveringer. I 3p har
tilstedeverelsesafleveringerne haft den form, at en halv klasse af
gangen er madt op i en to- eller tre-timers-periode, hvor de har
arbejdet med det skriftlige arbejde. Eleverne har lov til at sperge
leereren s& meget de vil, men pé et tidspunkt siger eleven, at nu er
delopgaven klar til at blive bedemt, hvorefter laereren bedemmer
delopgaven pa en skala fra 0 til 10, og mundtligt over for eleven
begrunder bedemmelsen. Processen gentager sig med neste
delopgave.

[..]
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Tilstedevaerelsesafleveringer har en raekke fordele, som mange
elever er glade for, men som det igen er vores fornemmelse, i
serlig grad tilgodeser gruppen af gymnasiefremmede elever:

e Eleverne kan fa den hjelp de ikke kan fa derhjemme —
herunder hjelp til at forsta opgaverne, hvilket kan vaere
sveart for elever, der mangler et forfagligt sprog.

o Eleverne far "overstdet” det skriftlige arbejde pa skolen. Det
er vores fornemmelse, at det i serlig grad er de
gymnasiefremmede elever, der har svart ved at finde roen
og motivationen til at fa lavet det skriftlige arbejde
derhjemme.

e Eleverne far gjeblikkelig mundtlig respons, og lereren kan
fa en fornemmelse af, om eleven forstar responsen.

e Responsen rammer flere leringsstile, idet den bade er
auditiv, billedvisuel og tekstvisuel (laereren taler, tegner og
skriver i forbindelse med responsen).

[Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, Heje
Taastrup mfl.]Laererne konkluderer og viser gennem resultater fra en
sporgeskemaundersogelse, at langt den overvejende del af eleverne
var glade for kombinationen af Moodle-programmets hurtige
feedback og tilstedeverelsestimerne, hvor de samtidig kunne fa hurtig
hjelp. Det ser ud til, at man ved at tenke lidt anderledes om
tilrettelaeggelse af undervisningstiden kan fa ret store faglige
gevinster for eleverne.

I projektet pa Nakskov Gymnasium omlagde man undervisningen i
tilknytning til skriftligt arbejde for at stette udviklingen af elevernes
skrivekompetencer og forstaelse af opgaverne:

”Desuden har vi omlagt en del af elevernes skriftlige arbejde fra
at vaere hjemmearbejde til at veere procesorienteret
skriveundervisning med tilstedevarelsespligt pa skolen. I bade
1g og 2g har eleverne én gang pr. semester processkrivning, hvor
de med faglaereres hjelp undervejs skriver en 5-timers opgave (i
alt to engelskopgaver og to danskopgaver). Dermed far eleverne
en ekstra stotte i skriveprocessen, som mange af dem ikke kan fa
derhjemme.”

[Udvikling af lceringsstrategier, Vordingborg mfl.]

Erfaringerne pa Nakskov er, at specielt arbejdet med processkrivning
og omlagt undervisning har en god effekt og betydning for
gymnasiefremmede, der ikke har mulighed for hjelp hjemme, og den
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omlagte undervisning aflaster hjemmearbejdet. Den omlagte
undervisning giver mulighed for vejledning og processkrivning. En
leerer skriver:

”Jeg har gode erfaringer med det [omlagt undervisning]. De
gymnasiefremmede skiller sig i to grupper. Den ene gruppe
sporger ikke s& meget og den anden sperger rigtig meget i lobet
af de 5 lektioner man har. Her er det laererens opgave at pirke lidt
til de der ikke sperger. De andre vil naste have alt pindet ud.
Som larer ser man hvordan de arbejder. Vores egen facon er jo
ikke deres, de arbejder forskelligt og de demonstrerer det
tydeligt. Det er gavnligt for dem at fa en dialog med leereren”.

Projektgruppen har evalueret erfaringerne gennem interview og
sporgeskemaundersogelse og sammenfatter:

”De interviewede gymnasiefremmede elever er generelt positive
over for den omlagte undervisning, fordi der er mulighed for
hjeelp fra lereren, iser til at forstad opgaveformuleringerne. De er
opmerksomme pa, at ordningen er specielt nyttig for elever, som
ikke har mulighed for at fa hjeelp hos deres foraeldre. Endvidere
peger enkelte elever pa, at den omlagte undervisning virker
aflastede i forhold til hjemmearbejde, og at det er nemmere at
tage sig sammen i skolen. En rakke elever peger dog ogsa pa at
det kan vaere sveert at koncentrere sig om at skrive opgave pa
skolen, hvor der er mange andre til stede samtidig. De
gymnasiefremmede elever vurderer, at dem, der far mest ud af
den omlagte undervisning, er “’elever der bor selv, dem der har
det svaerest og elever fra belastede miljoer
Spergeskemaundersogelsen viser, at den omlagte undervisning
opleves og vurderes nogenlunde lige positivt af
gymnasiefremmede og ikke gymnasiefremmede unge. 47 % af de
gymnasiefremmede og 48 % af de ikke gymnasiefremmede
mener séledes, at den omlagte undervisning har givet gget indsigt
i, hvordan man skriver opgave. Det er dog veerd at heefte sig ved,
at hele 30 % de gymnasiefremmede, men kun 16 % af de ikke
gymnasiefremmede er enten uenige eller meget uenige i, at den
omlagte undervisning giver eget indsigt i opgaveskrivning. Der
er séledes en gruppe gymnasiefremmede elever, der ikke oplever
den omlagte undervisning som en lgftestang til, hvordan man
skriver opgaver.”

Den omlagte undervisning rummer flere muligheder:
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e Eleverne har mulighed for at fa hjelp til at forstd opgaven pa
det tidspunkt, hvor de begynder at lave den. Det er ikke
sikkert de i en klassegennemgang kan gennemskue, hvilke
vanskeligheder, de vil stede ind i og derfor har brug for
hjeelp til. Ved at begynde pa opgaven i den omlagte
undervisning undgar man, at eleverne gér i sta inden, de er
kommet i gang.

e Eleverne kan fa formativ feedback i skriveprocessen

e Der bliver skabt en arbejdsramme omkring
opgaveskrivningen, som nogle elever kan have svert at ved
at etablere hjemme

Nakskov-projektet oplevede at den omlagte undervisning reducerede
elevernes tilbgjelighed til at plagiere.

Det er muligt at kombinere opgaveskrivningen med forskellige
former for processkrivning, kammeratskabsfeedback osv.

Nogle af disse fordele svarer til fordelene ved opgavecaféer, mens
andre knytter sig til pointer vedrerende kommunikation og
vejledning. Ulempen har iser at gere med, om eleverne udvikler
kompetencer til at skrive selvstandigt. Der er derfor et vesentligt
punkt vedrerende progressionen i formen, sa eleverne hen gennem
gymnasieforlgbet gradvist bliver mere selvsteendige og uathengige i
deres skrivearbejde, noget vi uddyber mere nedenfor.

Opgavecafé

Det er ret udbredt at gymnasierne tilbyder eleverne lektiecaféer, og i
nogle tilfelde bruges de ogsa til skriftlige opgaver. Det er naevnt i et
enkelt projekt (Nakskov) med blandede erfaringer, men har ikke stiet
centralt i dette udviklingsprojekt, fordi caféen netop ligger uden for
undervisningen. Pa katedralskolen i1 Nykebing arbejdede man
imidlertid med en lidt anden form i forbindelse mellem lektiecafé og
de sterre skriftlige opgaver — studieretningsprojektet (SRP pa stx) og
starre skriftlig opgave (SSO pé hf). Man skriver:

“Et af de tidspunkter hvor de gymnasiefremmede elever for alvor
bliver udfordret, er nar de skal skrive den sterre skriftlige opgave
i 3g eller 2hf. P4 Katedralskolen har vi i to ar holdt sakaldt
opgavecafé (bilag 4) i de to skriveuger. Det vil i praksis sige at
der er reserveret en gang med lokaler, herunder et datalokale, til
de elever der skriver opgave, og at der hver dag i opgaveugerne
er lerere tilstede i et neermere bestemt antal timer hver dag. Disse
leerere fungerer som skrivevejledere og stotter eleverne i
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forbindelse med fx tydning af opgaveformuleringens
akademiske sprog, skriveproces, -blokering, strukturering af
opgaven, kildehenvisning, krav til litteraturlisten, citatteknik,
"Lénte fjer"-problematikken, inddragelse af sekunderlitteratur
(..), resumé/ referat contra analyse” (citeret fra tilbagemeldingen
fra en af skrivevejlederne). Det bliver understreget over for
eleverne at skrivevejlederne ikke er ekstra faglige vejledere, men
kan hjalpe dem med skriveprocessen.”

Det var vigtigt at cafeen fremstod som et abent og uforpligtende
tilbud, og skolen har derfor ikke evalueret systematisk pa initiativet.
De larere, som var tilknyttet som skrivevejledere, vurderede, at der
havde veret mellem 10 og 20 elever om dagen i det andet ar, caféen
korte, og hvor der var blevet informeret om tilbuddet i god tid.
Projektgruppen skriver i opsamlingen:

”Udover at give mulighed for hjelp til konkrete skriveproblemer
viser opgavecaféen sig ogsa at give en social ramme om
skriveprocessen hvor eleverne stotter hinanden ved at aftale at
mades i opgavecaféen, gare brug af skolens faciliteter og skabe
et rart felles arbejdsmilje: ” Der var iser en gruppe af piger fra
3d der indrettede sig i et lokale med stearinlys, the, slik og fik
pizzaerne bragt. De indtog virkelig lokalet og gjorde det til deres
eget. Det var dejligt at hele 300-gangen var reserveret til de
skrivende. Serligt praktisk var det for de par stykker der skulle
arbejde med en film og som derfor i ro og mag kunne sidde og se
filmen pa projektor. Jeg oplevede ogsa at 3.g+2hf'erne folte sig
som noget serligt og var beerede over at de havde hele gangen
for sig selv og at skolen havde afsat sa mange ressourcer "bare"
til dem.” (fra en skrivevejleders evaluering).

Samtidig var det erfaringen fra Nakskov, at der var forskel pad den
made de gymnasiefremmede og de gymnasievante brugte
feedbackmuligheden i caféer og omlagt undervisning pa. En del af de
gymnasiefremmede bruger ikke adgangen til vejledning, og laereren
er derfor nedt til at veere mere opsegende i forhold til disse elever.
Det er altsa ikke nok at veere til radighed!

Sammenfatning vedrerende organisering af undervisningen.

Der synes at vere en lang rakke fordel ved at taenke omlagt
undervisning og elevtid ind i skolearet.

At samle et bestemt fags timer i kortere tidsrum evt. efterfulgt af
prove eller eksamen kunne vare en idé, men kan samtidig give
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eleverne en opfattelse af, at der er tale om et ’kursus’ i1 faget.
Fagsamarbejdet kan ogsa blive besverliggjort, hvis der pa et
tidspunkt kun er en begrenset mangde af fag, der kan samarbejdes
med.

Det er derfor vigtigt, at man taenker konsekvenser for alle andre fag
ind, hvis der foregar omlagt tid i lebet af skoledret. Opmaerksomhed
pa den padagogiske virkning af forskellige tiltag, omlaegninger,
sammenlaegning af timer osv. ber have stor opmearksomhed, hvis der
skal sikres en succes med de forskellige tiltag.

Vi foreslar pa baggrund af rapporternes erfaringer, at
’tilstedeveerelsestimer’ knyttes til bestemt faglighed og far et bestemt
planlagt indhold. I sd fald kan elevtid som tilstedeverelsestimer
faktisk bruges som legsning pa det problem, at mange laerere nu
leegger lektier og forberedelse ind i timerne i erkendelse af, at elever
ikke forbereder sig. Resultatet af den metode er jo, at der i
virkeligheden bliver faerre timer i faget. Ved at tage konsekvensen af
elevernes problemer med at forberede sig hjemme og gere det til
selvsteendigt arbejde pa skolen, far man lost det nevnte problem og
skabt en lesning, der ikke forringer fagenes undervisningstid.
Eleverne har desuden fri, nar de forlader skolen. Det kan vare sveert
for gymnasiefremmede at fa omgivelserne til at forsta, at de altsa ikke
har fri, nar de har fri.

1.4 Kommunikation, feedback, feellesskaber mm

Kommunikation foregar 1 det moderne gymnasium 1 et
sammensurium af noget verbalt (mundtligt, skriftligt), noget visuelt
og noget elektronisk. Men lige sd vigtigt er, at der er mange former
for kommunikation afhengig af formalet: Instruktion, vejledning,
feedback, diskussion, spergsmal, forklaringer, fortellinger,
praesentationer osv. Man kan endeligt skelne mellem de ’rum’ som
kommunikationen foregar i: Klasserum, det matrikellose rum, det
virtuelle rum, samtalerummet, de formelle og de uformelle rum.
Kommunikation er tit baseret pé definerede eller udefinerede (magt-
?) position: Over- eller underordningsforhold eller
ligestillingsforhold.

Ofte eller maske snarere traditionelt set er kommunikation blevet
oplevet som noget, der bare kan foregd ubesvaret. Form, medier,
formal osv. bliver som regel forst noget, der kommer ind i
opmarksomhedsfeltet, nir kommunikation ikke synes at virke,
hvilket i realiteten betyder, at det man vil kommunikere ikke nar frem
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og ind til den eller de andre, eller den bliver ikke forstaet. I hvert
tilfeelde ikke saledes, at man oplever, at der sker noget som felge af
kommunikationen.

I rapporterne ligger kommunikation under en meget lang reekke af de
temaer og emner, som man har behandlet. Her i dette afsnit vil
udveaelge et eksempler pa dette. Andre temaer indgér i forskellige af
de ovrige afsnit.

Klasserumskultur

”De vil meget gerne, sporger ogsé og jeg har vejledt dem rigtigt
meget i forhold til danskopgaven. Ikke fordi at de ikke var pa
rettet spor, men fordi de gerne ville vere sikre pa ’hvad kan jeg
gore for at blive bedre og sddan”. De har sulten. Og [en anden
dreng] det er lidt ligesom, at han bare ud af det bla sddan har
fundet ud af] at hovsa det kan jeg faktisk godt finde ud af det her
og sa har han faet interessen, ja netop sulten.” [Interview med
dansklerer i Maribo, Udvikling af lceringsstrategier,
Vordingborg mfl.]

En meget stor del af projekterne har arbejdet med at skabe en god
klasserumskultur bade i forhold til enkeltfagene, i forhold til de mere
overfaglige arbejdsomrader, i forhold til studievaner og ikke mindst i
forhold til at skabe et socialt trygt miljo, hvor alle kan komme til
orde, blive taget alvorligt og blive hert. Her et klip fra rapporten fra
Maribo:

”Pa Maribo Gymnasium har det virket at vaere meget tydelig
omkring forventningerne til eleverne og satte tydelige grenser
for accepteret opforsel. Enkelte elever har direkte virket lettet og
har opsegt greensesatningen [...] Klassens faglige miljo er
praeget af klassens sociale miljog, da det er vigtigt, at eleverne er
trygge i klasserummet, sa de ter sperge. Det er specielt vigtigt for
de gymnasiefremmede elever, da de ikke skiller sig ud fagligt
eller mht., grupperinger, men mere ud i forhold til, at de stiller
mange opklarende speargsmal, bruger lereren mere og er
ambitigse (undtagen en). Tydelighed og eksempelvis
eksplicitering af forventninger er vigtigt, da de
gymnasiefremmede kan have problemer med at gennemskue
leerernes forventninger (kode/sprog), hvilket kommer til udtryk
ved, at de vender frustrationen ud af.”
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I Maribo noterer man, at opbrud i klasserne til studieretningsforleb
agdeleegger noget af det sociale fallesskab, som man har brugt
anstrengelser pa at opbygge.

”Det sene studieretningsvalg besvarligger klassens sociale
feellesskab, og dermed det faglige udbytte, samt inkludering af
gymnasiefremmede, hvorfor der enten skal bruges flere
ressourcer til integreringen af de nye klasser eller studievalget
skal ligge tidligere.”

Man kommenterer i rapporten, at det kunne “veere interessant at
undersoge nceermere om studieretningen har en betydning for,
hvordan eleverne grupperer sig.” Den mulige betydning af
studieretningerne bliver ogsé navnt af Niels Brock-projektet, ligesom
det dukker op i eksemplet fra Haslev nedenfor. Det er et punkt, vi
vender tilbage til i slutningen af rapporten.

Projektet pd Midtsjeellands Gymnasieskoler (Haslev) arbejdede pa
forskellige mader med klasserumskulturen — bade generelt og
specifikt 1 forhold til de enkelte fag. Et par eksempler — forst pa den
brede tilgang:

“Efter at have arbejdet pa at give eleverne en god start pa
gymnasiet fagligt set, blev vi mere og mere opmarksomme pa
det sociale aspekt i det at skabe et godt leringsmilje. Vi lavede
faste siddepladser ud fra neje faglige savel som sociale
overvejelser om hvilke elever, der ville have udbytte af at sidde
ved siden af hinanden. Undervejs fandt vi ogsé ud af, at der var
stor spredning fagligt i denne papeggjeklasse, og vi besluttede os
derfor for, at foraret skulle bruges pa at skabe et godt laeringsrum,
hvor alle uanset baggrund eller evner kunne merke et naturligt
tilhersforhold. Op til denne fase havde sarligt steerke mat/fys-
elever vist sig fagligt arrogante, og andre elevtyper var begyndt
at treekke sig og dukke nakken i timerne. [...]

Vi har ogsa @ndret pa siddepladserne, og flyttet bordene fra
hestesko til smagrupper med skiftende og velovervejede
elevsammensatninger. Og vi har gjort meget ud af hele tiden i
alle faglige ssmmenhange at have et udtalt formél for gje. [...]
Et andet konkret tiltag for at fremme den gode og respektfulde
kultur i klassen og leeringsrummet var et felles dansk- og
matematikmodul, hvor vi tog udgangspunkt i et udvalg af
elevernes egne udsagn fra det forste spergeskema. Formélet med
modulet var i forste omgang en italesattelse af, at eleverne har
forskellige mélsatninger, prioriteter mht. lektier og tid uden for
skolen, og at deltagelse og motivation kan veere meget forskelligt
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funderet hos eleverne. I anden omgang var formalet at fore
eleverne frem til en forstaelse for hinanden og hinandens
ambitioner, bidrag til undervisningen m.m.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjeellands
Gymnasieskoler]

Eksemplet viser, at klasserumskulturen bade knytter sig til den
fysiske udformning og placering af eleverne og til elevernes
forudsatninger og interesser. Samtidig understreger eksemplet at
opmarksomheden pa det sociale klasserum er relevant af faglige
arsager: Det faglige udbytte bliver pavirket af klassens sociale miljo.
Sa foruden at have betydning for elevernes velbefindende (som i sig
selv kan pavirke deres faglige deltagelse) har det betydning for det
faglige arbejde og dermed for den lering, som kan finde sted.

Laererne arbejdede ogsa med mere fagspecifikke aspekter af
klasserumskulturen:

I dansk har vi oprettet skrivegrupper og har flyttet fokus fra
produkt til proces og haft decideret skrivning pa programmet i
timerne. Det var vigtigt at laering blev et faelles projekt og ikke
“karakterrytteri” pa bekostning af faellesskabet. Vi har haft i alle
timer haft en meget fast rammesaetning, som vi har oplevet, at
eleverne foler sig trygge i. I dansk har der veret deciderede
ritualer, som fx timereferat fra sidste dansktime, dagens digt..
[...]

I matematik er det en nedvendighed at kunne identificere, nar
noget er korrekt eller ukorrekt — dvs. her vil eleverne opleve, at
det, de svarer eller sperger om i undervisningen, netop ikke
bliver bekraftet positivt — men derimod afvist som ukorrekt. Det
kan gore, at nogle elever bliver meget tilbageholdende i forhold
til at deltage i1 undervisningen. I matematikmodulerne har positiv
feedback saledes handlet om at skabe en positiv ramme omkring
det at tale matematik, at udfere matematik, at svare og at sperge
— og at ukorrekte svar eller misforstaelser er af det gode, da en
korrigering af det fra laerer- eller elevside fremmer klassens
leering samlet set. Der skal i klasserummet veaere plads til alle
typer af spergsmal — og det geelder om at rykke alle elever hver
iser fra deres udgangspunkt i stedet for at haeve barren op i en
hejde, hvor kun fa kan nd. Og denne opfattelse er blevet en kultur
i klassen, vurderer vi — vi ser den i dansk- og
matematikmodulerne og har fra enkelte lerere i andre fag hort
den bekreaeftet. I arbejdet for at skabe denne kultur har eleverne i
dansk- og matematikmodulerne vaeret sammensat i grupper ud
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fra serlige, forskellige preemisser — sa alle faglige niveauer var
repraesenteret, eller sa de var blandet efter elevtype ud fra
gymnasiefremmedhed eller ”det modsatte”, sa alle
gymnasiefremmede blev samlet i grupper for sig selv. Det sidste
oftest, hvis arbejdet kunne munde ud i succesoplevelser uanset
tilgang til faget og fagligt niveau. Og alle typer af gruppearbejde
har oftest veeret med klart defineret rollefordeling, som eleverne
skulle veelge sig ind pa.”

De forskellige fag kan have forskellige behov 1 forhold til
leeringsrummet, fordi karakteren af samtale- og arbejdsformer
varierer mellem fagene.

I projektet fra Dronninglund viser man med inspiration fra
leeringsstilstankerne, hvordan smapauser og indlagt beveegelse i
hverdagen virker fremmende for indleering:

”Pausegvelser/energizers har en positiv effekt pa flere omréader.
At eleverne far mulighed for lige at rore sig, skaber fornyet
energi og koncentration. En "time-out”, der giver dem mod pa at
gé videre. Elever, der har brug for at rore sig og have kroppen
med i deres lering (dvs. taktil og kinestetisk laeringsstile), har
lettere ved at koncentrere sig og huske stof, som er blevet
”indleaert med kroppen”.

Beveagelsesavelser giver ofte anledning til at grine sammen.
Humor og godt humer virker motiverende, ogsé for indlaring.
Béde drenge og piger er overvejende positive i forhold til
beveaegelsesavelser.

Beveagelsesavelser kan have en positiv afsmittende virkning pa
klassens sociale liv og deres klasserumskultur. Sluttelig kan
bevagelsesavelser vare en bevidst strategi i forhold til
afveksling i undervisningen.”

[Leeringsadfeerd og leeringsstrategi, Dronninglund]

Flere af projekterne bruger som Dronninglund tanker fra Cooperative
Learning (CL) og fra leringsstile som inspiration til at fremme
sammenhold og falles klasseaktivitet. Men det er vigtigt at bemerke,
at man ma omforme strukturer og tanker til det didaktiske projekt,
man er i gang med.

Brugen af tankerne om leringsstile, som jo udgangspunktet kan virke
som et individualistisk tiltag, viste sig nogle steder faktisk ogsa at
medvirke til sterre accept og tolerance over for hinandens
forskelligheder i klassen.
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Projektet pad Redovre konkluderer saledes angaende CL og
leeringsstile:

I forbindelse med Cooperative Learning-strukturer (CL), har vi
italesat overfor eleverne, hvilke leeringsstile de anvender i
strukturerne. Idet CL er opbygget omkring Gardners teori om de
mange intelligenser, som laringsstilsbegrebet ogsa tager
udgangspunkt i, er det tydeligt, at de enkelte CL-strukturer
henvender sig til specifikke leeringsstile.”

Rapporten fra CPH West (Ishej stx) har denne kommentar om
arbejdet med leeringsstile:

”Vi arbejdede med leringsstile i det daglige ved at give eleverne
lov til f.eks. at sidde med dempet musik i erene, nar der blev
arbejdet individuelt eller spise noget/rore sig, mens de
koncentrerede sig om at forsta en sveer tekst.

Gruppeinddelingen efter leeringsstile gér ofte pa tvaers af den
daglige gruppering, det kan vare en fordel i en ny klasse at prove
at arbejde sammen med forskellige. Der blev under forlabet
iagttaget nye og gode konstellationer af elever efter nogle af
disse forleb.”

Klasserumskulturen stettes i flere af projekterne bade af sociale tiltag
uden om det faglige som rejser, hytteture og lign., men ogsé af enkle
aftaler og diskussioner om samvearsformer. Flere projekter
understreger, at samarbejde om det faglige ikke star i modsetning til
samarbejde om noget socialt eller "det sjove’.

Faglige alternative praesentationer af et projektarbejde, eller i det hele
taget alternative projektarbejder, som man er inde pa det i projektet
fra CPH West (htx) og EUC Vest (Esbjerg htx) og andre steder, synes
at svinge tilbage til og pavirke klasserumskulturen i positiv retning.

Lokaler og rum

Det tyder pé, at lokalers didaktiske betydning skal have mere fokus.
Her tenkes ikke kun pé sterrelse og bordopstillinger, men ogsé pa
fleksibilitet i lokalerne. For eksempel er ’gulvplads’ og ’frirum’
afgerende for at arbejde med forskellige leringsstile og CL, men ogsé
for, at man kan laegge ’pausegymnastik’ eller ’energizers’ ind i
undervisningen. Elevernes faglige kreativitet fremmes abenbart, nar
de ikke skal sidde ned ved et bord hele skoledagen.

I projektet projektkompetencer pa CPH West og EUC Vest forsagte
man sig med en utraditionel afslutning pa et projektarbejde:
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”Afslutningen pa forlebet blev atholdt udenders i den falles
skolegard med konkurrence, tilskuere og efterfelgende socialt
arrangement for alle tre argange. Eleverne syntes, at det var et
sjovt forlab — dels pa grund af konkurrencemomentet men ogsa
det, at der var tilskuere, preemier og efterfolgende socialt
arrangement har veret fremhavet som noget positivt.”

Klassevarelset vil altid begrense bevagelser. Bevagelser i
undervisningen vil ofte vere forbundet med, at man flytter
undervisningen ud af klasserummet fx til graesplaener eller andre mere
offentlige rum. I klippet ovenfor var det skolegérden, der blev
anvendt. Der lagges her op til debat om rammernes betydning for at
fremme eller heemme bestemte former for leering. Lige som man
didaktisk set mé veelge materialer og metoder i forhold til sag, emne
og mal med undervisningen, s& ma man ogsé didaktisk set ogsa valge
rammer og lokalitet.

Projekterne viser, hvordan man ikke "kun’ skal teenke i tre-fire former
for leeringsrum, men i mange.

Tankerne om at leegge undervisning uden for matriklen kan vare en
god idé. Fordelen er, at den uformelle elev-snak, der trods alt har
noget med faget, projektet eller emnet at gore, bliver gjort mulig og
dermed legitim. Det matrikellose rums kvaliteter som laeringsrum kan
derved fa mere opmarksomhed som et rum, hvor eleverne i hojere
grad kan planlagge deres arbejde, samtidig med at der er bevagelse,
forflytning og maske ogsa en fornemmelse af, at skole og omverden
horer tet sammen, og det, der sker i skolen, rent faktisk herer til ’i
livet’.

At benytte andre rum end skolerummet kan samtidig signalere, at det,
eleverne laver, kan have en konkret brugsverdi. Det skaber stolthed.

Feedback, vejledning og faglig hjzlp

En anden form for kommunikation er den, som foregér mere direkte
mellem elev og lerer i tilknytning til undervisningen. Det gaelder dels
vejledning og hjelp i forbindelse med det faglige arbejde, dels
feedback i tilknytning til ikke mindst det skriftlige arbejde. Som det
fremgik af eksemplet fra Haslev, som vi citerede ovenfor, sa er den
feedback, eleverne far pa deres mundtlige bidrag til undervisningen i
klassen, ogsé af stor betydning for elevernes udbytte og deltagelse.
Det er derfor vasentligt bade at have en opmarksomhed pa den
lobende, uformelle feedback, og den feedback som foregar i
forbindelse med afleveringer og fremlaggelser.
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Projektet Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012
med Heje Taastrup Gymnasium, CPH West (Ishgj stx) og Redovre
Gymnasium arbejdede med feedback 1 forbindelse med
naturvidenskabelige fag. Her har man inddraget laeringsstilstanken,
CL og sé nogle elektroniske programmer, bl.a. programmet Moodle,
til at give ojeblikkelig feedback. Om dette skrives i rapporten:

”Moodle er et internet-baseret open-source Learning
Management System, med mulighed for at dele filer, lave
opgaver, quizzer, wikis, ordbog mm.

Quizzernes styrke er at give eleverne umiddelbar feedback pa
deres besvarelser, og mulighed for at rette deres fejl. Endvidere
ligger der et konkurrenceelement (med sig selv eller andre), der
hos de fleste elever er staerkt motiverende.

Eleverne har ofte i naturvidenskab sveert ved at strukturere
skriftligt arbejde, og svare precist pa det, der sperges om. Derfor
fik de en quiz, som tog udgangspunkt i en skriftlig
eksamensopgave, og som sikrede de fik den rigtige struktur pa
besvarelsen. Senere fik de sa opgaven som afleveringsopgave
uden stilladset.

Ved afslutningen af et forleb blev quizzerne brugt til at evaluere
elevernes udbytte, bade som en oplysning til den enkelte elev,
men ogsa til leereren som oplysning om elevernes standpunkt,
men lige s meget hvor der var emner, der traengte til
uddybning/en bedre forklaring.

Endelig blev mindre quizzer brugt i den daglige undervisning,
f.eks. til indevning af nye fagtermer.

Quizzerne er gode til trening/evaluering af konkret fagligt stof,
men egner sig ikke til de mere

essaypregede og diskuterende/perspektiverende fremstillinger.
Ordbogen, elevernes eget “Biotex-lex ”, blev fremstillet for at
traene eleverne i praecist sprogbrug i naturvidenskab, men ogsa
for at de havde et brugbart redskab til skriftlig eksamen i
bioteknologi, idet den blev eksporteret fra Moodle til en PDF-fil,
som er tilladt hjelpemiddel. De har anvendt ordbogen til
arspreven i denne méaned.”

En del af rettearbejdet foretog eleverne altsa selv, og
Moodleprogrammet gjorde eleverne bevidste om egne kundskaber og
feerdigheder. P4 den méde fungerede systemet ogsd som en slags
formativ evaluering.
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Arbejdet med Moodle blev forbundet med CL-strukturer, som lererne
mente gav aktivitet og tryghed hos mange elever. Nogle enkelte
elever fandt dog, at strukturerne var for bundne.

I Redovre kombinerede man Moodle med omlagt elevtid, saledes at
eleverne her i hoj grad arbejdede med laererhjelp pa deres skriftlige
afleveringer og saledes, at de fik hurtig respons og feedback pé deres
arbejde. (Se ovenfor i afsnittet om omlagt undervisning).

Den hurtige feedback, arbejdet pa skolen med opgaver sammen med
en laerer og det elektroniske selv-leeringsprogram er idéer, der maske
kan overfores til andre fag. Men endnu en idé kom frem i de navnte
projekter, nemlig den, at denne form for kommunikation mellem
leerer og elev samtidig er en evaluering af undervisning for laereren og
en formativ evaluering for eleven. Columbusagget er i den
forbindelse, at kommunikationskontakten ikke tidsmaessigt brydes,
men fastholdes til opgaven er lost. Der laegges i de tanker, som her er
fremlagt, ogsd op til en refleksion af, hvad kontinuitet og dermed
intensitet og narver betyder i forhold til god leering, ikke mindst for
de gymnasiefremmede elever.

Projekterne viser, hvor afgerende det er for elevers forstaelse og
engagement med hurtige og meningsgivende svar fra lareren. En
vaesentlig dimension ved den form for feedback er netop, at den
leveres ’til tiden’, dvs. at den kommer pé et tidspunkt, hvor eleven
stadig har brug for den. Hvis der gar for lang tid, fra eleven har
afleveret et fagligt arbejde, til der kommer feedback, sé er elevens
opmarksomhed formentlig ved den naste aflevering, og den
aflevering, der gives feedback pa, har eleven maske for lengst lagt
bag sig.. Hvis det ydermere er en feedback, som ikke er formativ pa
en made, som eleven kan bruge i det aktuelle arbejde, bliver det
vanskeligt for eleverne at leere af kommentarerne. At fa kontinuitet og
sammenhangende tid i arbejdsprocessen er det samme som at skabe
bade flow og fastholdelse 1 ’lerings-processen’. Proces er
fornemmelse af, at noget sker for og med én. Dette er vigtigt specielt
for elever, der maske ikke er bekendte med, hvad der skal eller kan
ske i de gymnasiale fag.

Elektroniske og hurtige svar kan dbenbart med fordel knyttes sammen
med, at leereren er nerverende ved elevernes opgavelosning — altsd
ser opgaver som ’proces’-afleveringer, og dermed har stor
opmarksomhed pa, at der er kontinuitet i leringsprocessen. Fa
afbrydelser tyder pa, at eleverne fa storre glaede ved at arbejde.
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I forseget pa Niels Brock forsegte man med forskellige former for
test og prover. Underviseren i virksomhedsgkonomi kommenterede i
et interview efter forlobet:

”Jeg har altsé veeret rigtig glad for at udforme tests i Fronter,
hvor eleverne kan fa lov at prove igen, hvis de har klaret sig
darligt ferste gang. Det virker rigtig godt, synes jeg, at de far
hurtig feedback - det kan man indstille til automatisk - og s& kan
man forsege at gore bedre med det samme.”

Og rapporten fortseatter:

”0Og med udgangspunkt i den sidste kommentar, blev vi i
leerergruppen enige om, at fremadrettet matte vi prove at
opna sterre indsigt i selve evalueringsformerne. Hvordan
evaluerer vi, sa eleverne faktisk kan blive bedre af det?”

I projekterne er der eksperimenteret med forskellige feedback- og
evalueringsformer.

Pa Heje Taastrup Gymnasium har man afprevet programmet ”Jing”,
der giver mulighed for at knytte mundtlige kommentarer sammen
med skriftlig feedback. Laererne skriver:

”Jing er et program, der giver mulighed for at optage ens
handlinger pa computeren samtidig med at man indtaler et
lydspor. Det hele gemmes sé i en fil, eleven kan afspille fra
internettet, og dermed kan man give mundtlig feedback pa
opgaver, samtidig med at eleven kan se sit eget arbejde pa
skeermen. Vi brugte Jing en enkelt gang til evaluering af en
grupperapport.”

[Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, HTG
mfl.]

En bevidst brug af forskellige evaluerings- og feedbackformer er et
sterkt paedagogisk redskab til bade at fokusere -elevernes
opmarksomhed og indsats og til at give eleverne feedback pa deres
arbejde, s de ved, hvordan de skal orientere sig i det folgende
arbejde.

I rapporten fra Vordingborg Gymnasium & HF peger projektgruppen
pa, at det er vigtigt med feedback, men ogsd med vejledning i
forbindelse med rettelserne. I evalueringen har de gymnasiefremmede
elever fremhavet at

”De gymnasiefremmede elever fremhaver alle stor tilfredshed
med stilladsering og skabelonskrivning. Ligeledes naevner de, at



98 Fag og gymnasiefremmede, 2. runde

det er meget vigtigt at arbejde med rettelserne i en opgave, for
det laerer man noget af. Opgaver som blot gives tilbage med
rettelser og en karakter, leerer man ikke noget af. Som en elev
siger: ”Nar jeg far dansk stil tilbage kigger jeg blot pa karakteren
og fejlene, men jeg lerer ikke noget af det. Det er noget helt
andet, ndr jeg far et retteark tilbage i samfundsfag eller engelsk
og skal arbejde med mine rettelser.”

De gymnasiefremmede elever navner yderligere, at det er
udbytterigt at arbejde med genafleveringer og vejledningen frem
mod genafleveringen. Variation i undervisningen og ikke mindst
i opgaveskrivning og rettelser vurderer eleverne som yderst
vigtigt. Ligeledes er det meget vigtigt ind imellem at fa
delkarakterer for en opgave, sa eleven kan se, hvor der skal
settes ind og hvor det gér godt.”

Det er med andre ord ogsa vigtigt med vejledning efter, at opgaven er
givet tilbage. Det er ikke er sikkert eleverne selv kan gennemskue,
hvad larerens kommentarer og rettelser betyder, eller hvad de skal
gore for at forbedre deres arbejde. Det er derfor lige s& vigtigt med tid
til efterbearbejdning af en skriftlig opgave — stor eller lille — som det
er med vejledningen for afleveringen.

Med hensyn til brugen af delkarakterer er det vigtigt at vare
opmearksom pa den risiko, eclevcitatet peger pa, nemlig den, at
karakterer har en tendens til at overskygge lererens mere kvalitative
kommentarer. Hvis man bruger delkarakterer, er det derfor ekstra
vigtigt at sikre sig, at eleverne arbejder videre med de punkter, som
de mundtlige kommentarer har fokuseret pa. Her kan det ogsd vare
en id¢ ikke alene at fa eleverne til at reflektere over, hvad de kan gore
bedre, men ogsa hvad de har gjort rigtigt. Der kan ligge en ganske
stor udfordring for laereren i at fa den usikre elev til at laere af sine
succeser!

1.5 Didaktiske tanker om aktivitet,
kognition og lering

Det er velkendt, at man kun lerer ved at foretage sig noget. Lease,
tenke, tale, skrive eller udforme noget. De gymnasiale uddannelser
har traditionelt haft den opfattelse, at der er en naste kausal
forbindelse mellem lesning, undervisning og lering. De mange
gymnasiefremmede har faet lerernes @jne op for, at denne lineare
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forbindelse faktisk ikke eksisterer, og det skyldes ikke bare det, at de
gymnasiefremmede elever kommer fra ikke si laesende miljoer, men
ogsd — og det er bestemt sardeles afgerende — fordi de mader, som
viden og indsigt i dag karakteriseres ved og formidles gennem, i hej
grad nu ogséd er visuelle, performanceathengige, mundtlige og
kunstneriske former pa samme tid.

De gymnasiale uddannelser er i fuld gang med at tage den udfordring
op, og nogle af rapporterne fra denne runde af projekter viser, at
vejen til lering, teenkning og dygtiggerelse kan blive bade lettet og
mere forstdelig, nar man didaktisk tenker krop, sprog, aktivitet
sammen med tanke og laesning. Syn, hand og tanke kan noget til
sammen.

Det ser ud til, at forseg pa at laegge mere fysisk aktivitet ind i
undervisningen, betyder meget for gymnasiefremmedes engagement
og lyst til at kaste sig over ogsd svarere opgaver. Cooperative
Learning (CL) har indlagt bevegelsen i sine strukturer, men man
kunne maske i endnu hejere grad interessere sig for, hvordan
bevagelse, sanser, og det ’at komme op og veek fra stolen’ didaktisk
set kan udnyttes ikke mindst i forbindelse med fremleggelser,
afprevning og andre alternative laeringstilgange i1 faglighederne. Man
kunne maske fokusere mere pa det afprovende, det
eksperimenterende og det undersegende i flere fag.

Tankerne om leeringsstile har det taktile, det kineestetiske og lignende
kropsbetingede leringstilgange med i teorierne, men maske kunne
man ga videre og undersoge, hvilken sammenhange der er mellem
forskellige laringsstilstanker og sa de faglige krav i fagene — ikke
mindst de kognitive krav. Visse fag som biologi, fysik, kemi, geografi
har s& mange forbindelser til det praktiske og det eksperimenterende
omrade, at skridtet hen mod at bruge disse elementer som afsat for en
mere omfattende didaktisk brug af netop praktisk, eksperimenterende
og underspgende arbejdsformer i undervisningen synes at ligge lige
for. Spergsmalet er selvfolgelig her, om den slags arbejdsformer ville
vaere en hjelp for de gymnasiefremmede.

Udviklingsprojektet pa Brendby Gymnasium (stx) peger pd, at det
ikke nedvendigvis er tilfaeldet. I rapporten skriver larerne:

Eleverne angiver, at de godt kan lide eksperimentelt arbejde og
vil gerne have mere af det. Generelt er det observeret, at det
eksperimentelle arbejde (omfattende elevforseg og
demonstrationsforseg) ligner andre discipliner i
fysikundervisningen, hvor evner, forberedelse,
fokus/koncentration, notetagning, efterbehandling osv. afger
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udbyttet af undervisningen. De elever, som var gode til det
eksperimentelle arbejde, var ogsa gode til det resterende arbejde
med faget. Man havde maske kunnet hébe pa, at det
eksperimentelle arbejde kunne lokke nogle skjulte evner frem i
lyset for netop de gymnasiefremmede elever, men det finder vi
ikke nogen indikation af her. Méske kraver det mere frie
projekter af innovativ / kreativ karakter. Det er fornemmelsen af
nogle elevers positive holdning til eksperimentelt arbejde mere er
begrundet i muligheden for at kere lidt pa slap line, mens man
overlader det til andre i grupperne at lave arbejdet.
Eksperimentelt arbejde kreever tilstedevearelse i timerne. Elever
med meget fraver bliver ramt ekstra hardt fagligt, fordi det
kreever en ekstra indsats at tilegne sig det faglige i forseg, som
man ikke har udfert. S& her kan en inddragelse af
eksperimenterne i undervisningen faktisk give eleverne et ringere
fagligt udbytte.

[Faglig udvikling i fysik med henblik pa oget udbytte for
gymnasiefremmede elever, Brandby Gymnasium]

Pé den ene side bekrafter projektet, at praktisk arbejde kan vare en
fordel og virke inspirerende. Pa den anden side oplever laererne nogle
risici, som gor, at de ikke kan drage en klar konklusion. De er usikre
pa det faglige udbytte, de er usikre pa, om eleverne vardsetter
formen, fordi den er mindre kreevende, og de peger pa, at det er en
form som kraver tilstedeverelse, og derfor kan stille marginale
elever endnu darligere. Omvendt kunne en konsekvent brug af
eksperimentelt arbejde maske anspore til storre tilstedevarelse, og
ogsé bemarkningen om, at disse arbejdsformer méske at give storre
frihed og elevansvar kunne anvise en vej frem.

Det kraver nok flere undersogelser af forbindelsen mellem de
traditionelle fagtilgange og de didaktiske muligheder i fagene, men
som rapporten fra Midtsjelland Gymnasieskoler viser, kan selv et
meget lesetungt fag som litteratur gore elevernes opfindelser og
opdagelser til fuldgode veje til kognition og ogsa metakognition, nar
altsd undervisningen forbindes med krop, beveagelse, drama, udstyr,
billeder osv.

Alle projekter har som mal, at eleverne bliver fagligt dygtige, og at
man ikke giver keb pa de krav, som der leegges op til lereplanerne.
Det er vejen, som man gir mod dette mal, der er forskellig fra
tidligere. I dette afsnit vil vi praesentere ideer fra nogle projekter, som
har taget udfordringen op.



Fag og gymnasiefremmede, 2. runde 101

Handling og kognition som didaktisk metode

I projektet fra Midtsjellands Gymnasieskoler arbejdede man med
elevers kognitive udvikling i dansk og matematik. Det folgende lange
uddrag af rapporten viser bade, hvordan man tenker faglighed og
kognition sammen, og hvordan man tanker alternativt om nye veje
frem til viden og metakognition:

I dansk har vi brugt elevengagerende arbejdsformer i vid
udstraekning. Med fokus pé at forbedre klassens klasserumskultur
lavede vi en ovelse, hvor eleverne i grupper skulle producere et
tekststykke, en filmsekvens, et rollespil eller lignende, som klart
imiterede enten Kjeld Abells eller Herman Bangs skrivestil, og
resten af klassen skulle derefter kunne pavise de pa forhand
gennemgaede sproglige traek, som gruppen havde benyttet sig af,
og pa den baggrund geette, hvilken forfatter de havde imiteret.
Eleverne var bade kreative og faglige og nogle andre elevtyper
end de sadvanligt aktive kom pa banen i disse ’performances”. |
den efterfolgende feedback fik eleverne pabudt kun at vaegte
positive aspekter. Instruksen led: Her er det meningen, at vi skal
bygge hinanden op, sa kom med positiv feedback”. Sa eleverne,
der var tilskuere, fremhavede gode faglige og kreative indfald i
deres respons.(...) Min vurdering var, at alle folte sig trygge og
(dermed) modige i gruppens faellesskab. Fagligheden, den
sproglige og stilistiske opmarksomhed, var blevet konsolideret i
gruppernes arbejde og i responsen, og det havde varet sjovt —
god klasserumskultur.”

[...]

”Vi inddrog et andet projekt om kognition i vores
undervisning(...)Fokus pa en bevidstgerelse af kognitive
strukturer kan jo netop sidestilles med at komme ned i ”det
skjulte pensum” og eksplicitere hvad begreber og terminologi
egentlig deekker over. Kognitionsforlgbets overemne var
‘uendelighed’. I dansk laeste vi litteraere tekster med et indhold af
mere eller mindre matematikfaglig karakter(...) I matematik
arbejdede vi med at begribe og reprasentere uendelige processer
med udgangspunkt i Zenons paradoks om Achilleus og
skildpadden og andre af matematikkens kendte paradokser.

I bade matematik og dansk arbejdede vi med metaforer og
reprasentationer og helt konkret med, hvordan en bevidstgerelse
af disse “billedskabende hjelpevarktejer” hos eleverne kan stotte
dem i deres tekstanalytiske arbejde i dansk og skabe mere sikker
grund under fodderne, nar de i matematik skal veksle mellem de
fire repreesentationsformer i matematik (graf, tabel, formelsprog,
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hverdagssprog) som rum for arbejde med abstrakte, matematiske
sammenhange.

(...)

I forvejen havde vi arbejdet med forundringsspergsmal” og
vigtigheden af at kunne stille spergsmal som basis for al
videnskabelig teenkning. Dette trak vi pa i kognitionsarbejdet.
Eleverne fik indblik i, at de alle, uanset gymnasiefremmed eller -
kendt baggrund, er aktive i laeseprocessen, og at de billeder,
f.eks. scenarier og prototyper, som de skaber i deres eget hoved,
nar de laeser, er essentielle for forstdelsen af en tekst. Derudover
ogsa, at forfattere bevidst leger med disse billedskemaer.(...) Vi
brugte bl.a. Co-operative Learning-strukturer, hvor eleverne i
felleskab og via begrebskort fik defineret og afklaret, hvad de
nye termer gik ud pd. (...) Emnet i forlebet var som naevnt
ovenfor "uendelighed’, og eleverne fik ogsé forstaelse for, hvad
dette ord kan daekke over i et humanistisk perspektiv, fx
evigheden, og det uendelige i fx et ulgseligt trekantsdrama.

(...)

I matematik baserede vi indholdet af modulerne pa
undervisningsmateriale med detaljerede anvisninger til, hvordan
problemstillinger knyttet til uendelighed kunne repraesenteres og
bearbejdes i CAS-varktajet TI-Nspire. Vi begyndte séledes
kognitionsforlebet med en kropsliggerelse af Zenons paradoks
om Achilleus og skildpadden. Eleverne blev sendt ud pa
greesplenen, hvor de gennemspillede en raekke scenarier, spundet
over Zenons paradoks(...) Eleverne erkendte hurtigt, at klassen
aldrig ville na eleven. Herefter gennemspillede vi selve Zenons
paradoks, dvs. her er bade skildpadden og Achilleus i bevaegelse
— skildpadden har faet et forspring, men selvom Achilleus laber
hurtigere end skildpadden, vil han aldrig overhale den. (...) Og
det var tydeligt at netop kropsliggerelsen af paradokset gjorde
forstaelsen af problematikken nermest triviel for eleverne —
selvom de faktisk havde erkendt en vanskelig og meget abstrakt
storrelse i matematik, nemlig uendelighed!

Herefter fokuserede vi i matematik pa at repraesentere paradokser
om uendelighed vha. de fire repraesentationsformer: tabel, graf,
formelsprog og almindeligt sprog. (...) Forlabet afsluttedes med,
at de gruppevis skulle skrive en tekst om et matematisk
uendelighedsparadoks og fremfere tekst og paradoks, sa resten af
klassen kunne gennemskue, hvilke billedskemaer de havde i spil
samt pavise hvori paradokset bestod. I denne kreative del
fornemmede vi ogs4, at de trak pa den gode stemning og
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feedback fra de tidligere fremlaggelser, og at de turde vere
opfindsomme og “optraede for hinanden” pa den ene eller anden
made.”

[Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring, Midtsjellands
Gymnasieskoler]

Ovenstaende citat viser, hvordan endog meget svare
problemstillinger kan udnytte elevernes bevegelse, deres
eksperimenter, deres billedskabende evner, opfindsomhed osv. for at
ende i kognition og ret abstrakte tanker (jf. ‘uendelighed’). Desuden
viser klippet fra rapporten, at to ganske forskellige fag kan
samarbejde pa et fagligt hejt niveau, hvis fagene har samme
metakognitive tanker om laringsproces og mal. Samtidig viser
eksemplet tilbage til pointen fra forrige afsnit, nemlig at det har
betydning at fa skabt et kommunikationsrum og klima i klassen, som
gor eleverne sa trygge, at de ter kaste sig ud i en mere
eksperimenterende, undersegende og ekspressiv deltagelse. Det er
derfor ikke alene lareren, som skal ove sig i at give positiv,
fremadrettet feedback, men ogsa eleverne.

En anden made at tenke aktivitet ind i undervisningen sd vi i
projektet fra CPH West (htx) og EUC i Esbjerg (htx), hvor fokus var
pa projektkompetencer (jf. ovenfor i afsnit 1.1). I faget teknologi er
der meget projektarbejde, samtidigt med at det er et abstrakt fag. Den
kombination kan af gymnasiefremmede elever opleves som noget, der
kan veere meget svart at handtere og forstd. Projektet havde derfor
lagt veegt pd hands-on-arbejdsformer og ret konkrete opgaver.
Projektgruppen skriver:

”Paedagogisk set har der vaeret enske om at afprove en anderledes
tilgang til fagets kernestof, som tilgodeser en anden form for
leering end den mere traditionelle undervisning. Ved at inddrage
andre mere utraditionelle undervisningsmaterialer (som fx spil,
papirfoldningsteknikker, almindelige dagligdags produkter og
legobiler) har vi segt at tilgodese andre leringsprocesser og at
konkretisere det abstrakte.”

I samme projekt havde man desuden denne bemarkning om
alternative afleveringsformer:

”Eleverne blev bedt om at aflevere en powerpoint med tilherende
fremlaggelse. Den alternative undervisningsform
[afleveringsform] virkede til at motiverede eleverne, idet de ikke
skulle skrive en hel rapport, men ’kun” aflevere en powerpoint.
(...) (Desuden) var det tydeligt, at eleverne var stolte af at vise
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resten af klassen egne billeder af de forskellige produkter, som de
havde anvendt i forlebet og deres screen dumps fra den
elektroniske platform (LCA Calculator). Det virkede som om
eleverne havde en anderledes slags ejerskab” over forlebet, var
mere motiverede og at det kernestof, som blev gennemgéet via
ovelsen, er lettere for eleverne at huske bagefter. Og sa havde
eleverne det tillige sjovt.”

[Projektkompetence 2011/2012 ; CPH West mfl.]

Det bemarkelsesvardige i disse klip er, at der er ’action’ og noget
konkret knyttet til i pracsentation og arbejde. Hénd og handling synes
her at medvirke til en motiverende laeringsproces.

Didaktik og leeringsstile

Nogle af projekterne inddrog tankerne om forskellige laeringsstile.
Man havde altsd en formodning om, at nogle elever foretraekker og
har sterst udbytte af at arbejde pa bestemte mader eller i bestemte
miljeer: med lyd eller i stilhed; stillesiddende eller i bevagelse;
praktisk, taktilt eller mere reflekterende; osv.

I projektet fra CPH West (stx) gjorde man sig folgende overvejelser:

”Nogle elever blomstrer meget op under denne form for arbejde,
idet det lige pludseligt ikke er forkert, at indlaere bedre ved at
tegne tingene eller lave plancher eller lege det ind. Emner der
ellers var kedelige kan blive interessante for nogle af eleverne.
Det kan give eleven en bedre selvforstaelse og selvtillid, nar de
opdager at de er ok, selvom de ikke kan forsta tingene uden at
leese det op for sig selv eller bedst forstar tingene hvis de far
snakket med en veninde om det, og det ogsé i timerne. Det er
vigtigt som laerer her at kunne differentiere mellem snak om
emnet og snak om andre ting.

Her til slut kan vi konkludere, at det ogsa handler om respekt
overfor elevers forskellige forudsatninger og indlaringsmetoder.
Spise i timen, behov for bevagelse osv. Samt respekt bade fra
elever og andre laerer overfor de enkelte laereres forskellige
metoder.

Vi har faet gladere elever ved at arbejde gennem
leeringsstilspraeferencer og mange elever har oparbejdet en
bevidsthed om deres laeringsstilspreeferencer, som de kan bruge
til lektieleesning og eksamensforberedelse i alle fag.
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Vi kan varmt anbefale at arbejde med laeringsstile generelt og
tror det kan vaere en metode til at lette overgangen fra folkeskole
til gymnasium maske iser for de gymnasiefremmede elever.

Ulemper:

Det kraever lidt leengere tid at arbejde med nogle af emnerne i
biologi, iseer hvis der er mange taktile elever der skal lave
rumlige modeller eller computer modeller skal udformes. Det er
et stort arbejde at analysere resultaterne af testene, hvis ikke man
benytter learningsstyles.net eller den simple model med at
screene vha. Center for innovativ leerings perceptuelle elementer.
Hvis den benyttes skal laeren veere godt inde i stoffet, og bruge
tid pé at sperge ind til leerings praeferencer hos de elever der ikke
er tydelige i forste hug. Eleverne skal have en grundig
introduktion til emnet inden man starter det op.”

[Leeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012, Hoje
Taastrup mfl.]

Der er ikke enighed i forskningsverdenen om, hvor velunderbygget
leeringsstilstenkningen er i forhold til forskningsmassigt belaeg for, at
det virker (jf. vores rapport fra forste runde). Til gengeeld viser bade
denne og forste runde af udviklingsprojekterne, at tankegangen om
leeringsstile dbner for en forstaelse af, at elever er forskellige
indbyrdes, og at de ogsa er forskellige fra laereren selv. Vi sa, at
inspirationen fra leringsstile ofte forte til mere varierede
arbejdsformer og til en sterre opmerksomhed over for elevernes
forskelligheder med hensyn til baggrund og praeferencer.

Tilsvarende viser flere af projekterne, at tankerne om CL og
leeringsstile kan pege pa nogle rammer for undervisningen, der kan
udvikle bedre arbejdsrutiner hos eleverne, nér de deltager i
undervisningen. Det er en force ved CL og leringsstilstanken, at der
bade er noget, der ligger fast angaende arbejdsstrukturer, og som alle
skal vare enige om at deltage i pa veldefinerede mader, og sa noget
som eleverne individuelt eller i smé grupper kan valge at gore pa
deres egen made — enten fordi de her kan valge deres foretrukne
leeringsstil, eller fordi et tema, emne eller sag abner op for at gere
tingene pa mere eksperimenterende eller maske alternative mader.

Afrunding af ferste del

Vi har i et tidligere afsnit veret inde pa Dronninglunds brug af
bevagelsesavelser som ’energizers’. Projektets samlede konklusion
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sammenfatter mange af de pointer, som er felles pa tvers af
projekterne:

”Variation og hej elevaktivitet fx via brug af CL-strukturer
Respekt for forskelle i elevernes leringsstil og leeringsadfeerd.
Bevagelse — bade brugt som pausegymnastik (energizers),
koncentrationsevelser og som understottelse af leering
Konkurrenceelementer

Feelles holdninger og regler i forhold til klasserumsledelse —
serligt ledelse af adfzerd (jf. bilag)

Tidlig indsats hvis elever kommer bagud eller mistrives (jf.
erfaringer med kerekortet)

Elevtrivsel pé skolen generelt

[Leeringsadfeerd og leeringsstrategi, Dronningmelle Gymnasium]

Man kan diskutere, om det for alle og altid er en god idé at indlaegge
konkurrenceelementer (som kan have en risiko for at give mindre
sterkt praesterende elever nogle darlige oplevelser), men hvis
konkurrencer udarbejdes med blik for de evrige punkter, kan det
naturligvis bruges som variation.

Det er et generelt billede fra de forskellige projekter — bade i denne
og i den forste runde — at variation, aktivitet og anerkendelse af
elevernes forskellighed er vigtige elementer i en padagogik, som kan
inkludere gymnasiefremmede elever. Men som projekterne ogsé
fremheever det, skal aktivitet og variation teenkes didaktisk sammen
med de faglige mal.

Det er tillige et gennemgédende traek i denne runde af projekter, at
trivsel og den sociale dimension er vigtig forudsatning for lering, og
her er ikke mindst koordinering og afstemning af mal og
forventninger blandt klassernes lerere af stor betydning.

En anden erfaring fra udviklingsprojekterne, som deles af flere, er
denne, som bliver udtrykt i rapporten fra Niels Brock:

”Vi skal ikke leengere tenke undervisningseksternt, men internt i
stedet. For at folge den nye tendens, ville vi ogséd prove at tage
tiltagene ind 1 undervisningen. Det er i klassen, i fagene, at
indsatsen skal ligge.”

Der er eksempler pa sarlige forleb, som virker godt og stetter de
gymnasiefremmede elever i at afkode krav og forventninger fra
gymnasiet; men det er en udbredt erfaring, at det i mange tilfaelde er
nedvendigt at gere disse indsatser, f.eks. med hensyn til studieteknik,
til en del af den faglige undervisning. Det skyldes béde, at eleverne
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har svaert ved at overfere teknikker og metoder fra én faglig
sammenhang til en anden, og sd det, at fagene nu en gang er
forskellige og derfor udvikler og prioriterer forskellige typer af
arbejdsformer.

Det er en central pointe, Niels Brock formulerer. Det er ogsa en
pointe som tydeligger, at det ikke skal vare en opgave for enkelte
leerere eller team at hjeelpe gymnasiefremmede elever til at finde sig
til rette 1 gymnasiet. Det er en opgave hele larerkollegiet er nedt til at
bidrage til at lofte i feellesskab.
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2. Viden om elever og undervisning

Det har ligget som en del af opgaven for projekterne at afdeekke hvor
mange gymnasiefremmede elever, som findes i de involverede
klasser, og hvem de var. Samtidig betyder betoningen af at give plads
til elevernes forskelligheder, laringsstile, mm., at det er yderst
relevant at kende eleverne sa godt som muligt.

Alle projekter har forsegt at afdekke elevernes baggrund,
relevansbetragtninger og oplevelser af undervisning, lering osv.
Nogle af projekterne undersoger specielle punkter, f.eks.
laesestrategier eller laeringsstile. Kender man ikke eleverne, kan man
ikke planlaegge undervisningen — noget som ogsa var et hovedpunkt i
den oprindelige undersogelse om gymnasiefremmede elever.
[Ulriksen mfl. (2009), Nar Gymnasiet er en fremmed verden]

Projekternes arbejde med afdekning er imponerende og meget
indsigtsgivende. Rapporterne viste, at der var meget store forskelle pa
elevernes ’baggrund’ pd de forskellige gymnasier. Skoler som
Ringsted, Brondby, Nakskov og Dronninglund har en stor andel af
gymnasiefremmede elever, mens en skole som gymnasiet i Haslev i
kraft af byens tradition som uddannelsesby har flere elever, der
kommer fra gymnasiebekendte hjem.

Imidlertid viste det sig ogséd, at man visse steder oplevede det som
om, at arbejdet med spergeskemaundersggelserne var for stort og
resultaterne ikke altid stod mal med anstrengelserne. Det var maske
ikke det storste problem at lave spergeskemaer, men
efterbehandlingen og det, at man fik meget mere information, end
man kunne bearbejde og bruge, viste sig som noget frustrerende. Selv
det at klarleegge elevernes laeringsstili ud fra de elektroniske
spergeskemaer, som det fx blev forsegt pa CPH West (stx), var ikke
enkelt. Tidsforbruget var stort, og det at omsatte viden om eleverne
til noget, der kan anvendes i den enkelte time, i den lange
planlaegning og i forhold til det faglige tema, der lige her og nu var pa
dagsordenen, er en kompliceret proces. Endelig underviser man
stadig 1 klasser, og hvordan kan en viden om en del af elevernes blive
tilgodeset, nar resten af eleverne har helt andre former for ’bagage’
med sig?

I denne del vil vi kort preesentere enkelte af de undersegelser, som er
blevet gennemfort i projekterne.



110 Fag og gymnasiefremmede, 2. runde

2.1 Nakskov-undersogelsen

Projektet pa Nakskov gymnasium gennemforte en storre undersogelse
blandt deres 1.g og l.hf-klasser. Undersogelsen sa for det forste pd
elevernes oplevelse af overgangen mellem folkeskole og gymnasium
og her ikke mindst deres lektiepraksis, for det andet pa skriftlighed,
og for det tredje pa gymnasiefremmede elever. Hele undersogelsen pé
50 sider findes som bilag til rapporten Udvikling af lceringsstrategier
(Vordingborg mfl.). Vi vil her blot navne et par pointer.
Undersagelsen har svar fra 125 ud af 158 elever, hvilket betyder en
svarprocent pd nasten 80 %. Kensfordelingen var 71 piger og 54
drenge. Skemaet omfattede 31 lukkede spergsmal.

Den del af undersogelsen som behandler lektier finder, at “gymnasiet
giver lektiechok”, men frem for alt viser undersegelsen en ret stor
variation i elevernes praksis — bade mellem elever og mellem klasser.
Kun lidt over hver fjerde elev svarer, at de laver mellem 80 og 100 %
af deres lektier, men det er dog denne svarkategori, som har flest svar.
Afundersagelsen fremgar:

”Hovedparten af eleverne, naermere betegnet 54 %, [mener] at de
laver mellem 60-100 % af deres lektier. 22 % af eleverne laver
mellem 40-60% af deres lektier, og 22% af eleverne laver fra 0-
40% af deres lektier. Forudsatter man som underviser, at
eleverne er fuldt forberedte, skal man saledes vaere opmarksom
pa, at kun 27 % af eleverne, ifelge dem selv, honorerer denne
forudsaetning.”

Ser man pa svarene fordelt pa klasser viser det sig, at mens det i nogle
klasser er op mod halvdelen af eleverne, som svarer, at de bruger en
halv time eller mindre om dagen pa lektier, er det i en enkelt klasse
kun lidt under 20 %, som svarer dette. Forfatterne til rapporten
omregner disse procentdele til antal timer og uger og kan konkludere,
at en af klasserne arbejder 4,5 uge mere om éret med lektier, mens en
anden klasse holder fri!

Vedrerende de gymnasiefremmede elever konkluderer undersggelsen
folgende:

”Samlet set er ca. 1/3 af vores elever i den undersogte argang
gymnasiefremmede. [ Hf-klasserne er ca. halvdelen
gymnasiefremmede og i stx-klasserne er det lidt under 1/3, lige
pa naer 1v hvor det kun er ca. 1/5. Der er langt flere piger med
gymnasiefremmet baggrund end drenge. Samlet set er
muligheden for hjelp til afleveringer og lektier uden for skolen
mindre for de gymnasiefremmede elever. Denne manglende
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mulighed for hjelp kunne udlignes ved sterre brug af
lektiecaféen. I praksis anvender de gymnasiefremmede dog ikke
lektiecaféen i storre udstraekning, men deres arbejde dér er i
hgjere grad rettet mod béade lektier og afleveringer end blot mod
afleveringer. Kvaliteten af den hjelp som de gymnasiefremmede
elever kan fa uden for skolen, siger undersogelsen ikke noget om,
men man ma forvente, den har et lavere niveau end den hjzelp, en
ikke-gymnasiefremme elev kan fa af sine foraeldre. Mengden af
tid som de gymnasiefremmede bruger pa lektier er stort set den
samme som de ikke gymnasiefremmede elevers. I realiteten
burde de gymnasiefremmedes lekticlasning vaere storre for at
kompensere for manglende mulighed for hjelp og eventuelt
manglende udvidede sprogkode i hjemmet. Denne strategi ser vi i
nogen grad praktiseret i forhold til skriftlige afleveringer. Her
viser det sig nemlig, at de gymnasiefremmede elever i
gennemsnit bruger 45-time om ugen pa skriftlige afleveringer,
hvorimod de ikke gymnasiefremmede bruger 12 minutter mindre.
De gymnasiefremmede oplever dog ikke i samme udstraeckning
som de ikke-gymnasiefremmede, at der er overforselsverdi ved
det skriftlige arbejde 1 forskellige fag. Dette forhold kunne maske
@ndres ved eksplicitering, koordinering og faelles brug af faglige
begreber mv. i forbindelse med undervisning i skriftlighed.

De gymnasiefremmede elevers brug af lektiecaféen afslorer, at de
i hegjere grad end andre bruger denne til lektiehjaelp end blot
afleveringer, men tidsforbruget i lektiecaféen ligger pa niveau
med de ikke-gymnasiefremmede elever.

De gymnasiefremmede og ikke-gymnasiefremmede elever ligner
ogsé 1 hej grad hinanden i forhold til mengden af lektier de
laeser. Séledes er de nogenlunde ligeligt fordelt pa relativt store
grupper, der kun i mindre omfang laver lektier. De
gymnasiefremmede scorer bundrekorden med hele 8%, der kun
leeser mellem 0-10% af deres lektier, men de scorer ogsa
rekorden med 28% (4%-point mere end de ikke
gymnasiefremmede) der leser mest nemlig mellem 80-100%.

I forhold til det skriftlige arbejde, og de ovrige variable som
sporgeskemaet giver mulighed for at undersege, er der ingen
signifikante forskelle mellem de gymnasiefremmede og de ikke
gymnasiefremmede, hvorfor der henvises til rapportens gvrige
dele.”
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2.2 Undersogelse af laesestrategier

Projektet Sprogveerkstedet 2. del har udarbejdet meget grundige
sporgeskemaer for at afdaekke elevernes laesekompetencer,
forstaelsesbarrierer, leese- og leeringsstrategier samtidig med, at man
undersogte elevernes socio-kulturelle baggrunde. Man har ikke
mindst interesseret sig for de forstaelsesbarrierer hos eleverne, der
skyldes problemer med det forfaglige sprog. Man segte malrettet at
afdaekke andelen af elever i en given klasse, hvis foreldre havde en
ikke-akademisk skolebaggrund [Sprogveerkstedet 2.del, Nyborg mfl.].
Spergeskemaerne kan findes som bilagsmateriale til rapporten.

Man skriver om undersegelsen i rapporten:

”Vi ser stadig pa de enkelte skoler, pa trods af den
opmearksomhed der i de seneste ar har varet om de sakaldte
gymnasiefremmedes problemer med at knaekke
gymnasieskolekoden, at mange elever hurtigt mister den gejst, de
kommer med, nér de starter pa et ungdomsuddannelsesforleb,
holder op med at aflevere skriftlige arbejder og udtrykker
frustration over lektiebyrden. Det er vores hypotese, at disse
elever ikke selv er sarligt opmarksomme pa arsagen til, at de har
disse problemer. Det er vores enske gennem vores
spergeskemaer at give bade elever og lerere redskaber til
sammen at tale om den enkelte elevs barrierer og at ivaerksatte
tiltag, der kan kompensere eleven for disse barrierer og give dem
en forventning om at de kan mestre skolearbejdet. De
vanskeligheder for de gymnasiefremmede, som vi isar har fokus
pa, er vanskeligheder med de forfaglige ord i de forskellige fag.
Det er vores erfaring, at der stadig er mange lerere, der ikke er
opmerksomme pa dette problem.”

Og om spergeskemaundersegelsen noterer man:

”Pa EUC Lillebalt og pa Nyborg Gymnasium har vi udleveret
sporgeskema (se bilag 1(EUC) og 1 og 2 (NG)), der afdaekker
elevernes foraldres uddannelsesmeessige baggrund og deres
nuvarende arbejde (eller sociale situation).

Spergeskemaerne afdakker desuden elevernes lesestrategier,
som de selv ser dem i begyndelsen af skoledret: Vi har taget
udgangspunkt i Ivar Bratens (Leeseforstdelse, Leesning i
videnssamfundet - teori og praksis, Klim)) barrierer for
leseforstéelse og formuleret en raekke afkrydsningsspergsmaél (se
bilag 3), der giver os mulighed for at identificere eventuelle
problemer med leseforstaelse hos eleverne og derved kunne
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formulere en indsats over for den enkelte elev, der matcher
vedkommendes problemer. Denne indsats tenker vi
inkluderende, dvs, at alle lerere i en klasse skal have adgang til
disse spergeskemaer og kunne valge aktiviteter fra den virtuelle
varktejskasse til anvendelse her og nu og ikke skyde problemet
til en aktivitet efter skoletid(. ...)Begge gange har skemaerne
vearet suppleret med et spergeskema (bilag 2), der skal afdekke
eleverne egen forstaelse af deres arbejde med at erhverve sig
viden. ”

I flere af de eovrige projekter er der interessant og meget nyttigt
bilagsmateriale, som dokumenterer, hvordan man har undersegt, hvor
mange gymnasiefremmede, der er pd uddannelserne og i klasserne. Et
meget inspirerende eksempel er de undersegelser, man har
gennemfort pa Midtsjellands Gymnasieskoler. Man bruger blandt
andet spergeundersogelserne til at se den udvikling eller @ndring, der
sker med eleverne mellem to undersggelser - bade hvad angar det
faglige, og hvad angér aktiviteter uden for skoletiden.
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3. Konklusioner og fremadrettede
perspektiver

I denne tredje og sidste del vil vi kommentere nogle tvaergiende, men
ogsd mere overordnede pointer, som udspringer af de forskellige
skoleprojekter. Temaet om progression blev ogsd behandlet i den
tvaergdende rapport fra den forste runde af udviklingsprojekter
[Ebbensgaard mfl. (2011), Fag og gymnasiefremmede].

3.1 Progression

En reekke af projekterne arbejder med forskellige former for stette- og
vejledningsforanstaltninger for eleverne — det man bl.a. kalder
stilladsering. Det er bade foranstaltninger i form af vejledninger
(ansigt-til-ansigt eller skriftlige vejledninger), hjelpemidler (f.eks.
retteark) eller strukturelle justeringer (omlagt undervisning), som péa
forskellig made kan hjelpe de gymnasiefremmede til at finde sig til
rette i den nye kultur, gymnasiet er. Stilladseringen har billedligt talt
til formal at holde pa eleven, mens hun eller han konstruerer sig som
gymnasieelev og opnar styrke nok til at std selv. Man kan ogsa sige,
at det er foranstaltninger, som sigter mod at lette overgangen fra
grundskoleelev til gymnasieelev.

En vaesentlig dimension, som endnu ikke er undersegt eller afprovet i
projekterne, er, hvordan man kan fjerne stilladserne igen pa en made,
sa eleverne ikke falder sammen. Gymnasieuddannelserne er
studieforberedende, og uanset, om det er en mellemlang eller en lang
videregdende uddannelse, de feerdige studenter sigter imod, sé vil der
indgd betydelige dele af selvstendigt arbejde. Der vil vere farre
timer og mindre hjelp og vejledning. En central del af udviklingen
fra gymnasieelev til studerende er derfor at blive i stand til
selvstendigt (eventuelt sammen med andre elever i laese- og
skrivegrupper) at kunne leese og bearbejde storre maengder stof i
leengere tid mellem mindre undervisningstid og mindre leererkontakt.

Hvis skolerne derfor ikke finder en made til igen at fjerne stilladserne
inden eleverne forlader gymnasiet og hf som studenter, vil eleverne
vaere ilde stedt som studerende péd videregdende uddannelse. Dette
gelder inden for vejledning, tilstedevarelsestid, opgavecafeer og
mange flere steder. Vores pointe er ikke, at man skal undlade at
bygge de stilladser op, som narverende projekter overbevisende
argumenterer for virker. Det er vigtige erfaringer, som meget gerne
mé spredes. Vores pointe, er at det er nedvendigt at videreudvikle
tilbuddene, sa der ogsd indgar elementer af kompetenceudvikling,
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som betyder at eleverne gradvist bliver mindre afhangige af
foranstaltningerne og mere selvstandige studerende. Det er ikke alene
et spargsmal om, hvornar stilladset skal fjernes, men ogsd om man i
de nuvarende aktiviteter har indtenkt elementer som peger frem mod
af-stilladseringen. Det kan vere i feedbackdelen, men ogsa andre
steder i de forskellige undervisningsforleb.

Spergsmélet om progression er derfor helt afgerende for, at succeser
med at fastholde flere gymnasiefremmede elever og at fa dem frem til
et bedre resultat, ogsa bliver en succes med hensyn til at fa flere
gymnasiefremmede ind pd de videregdende uddannelser og med
hensyn til at gennemfore sdédanne uddannelser.

3.2 Studieretninger og fag

I projektet pa Niels Brock skriver gruppen i konklusionen, at de
undervejs 1 forlebet fik “den pludselige bevidsthed om at forskellige
studieretninger faktisk ogsa har brug for forskellige didaktiske
tilgange” [Uddannelsesfremmed 2.0]. Det er en pointe, som ogséa kan
findes i andre projekter — enten direkte i forhold til studieretninger
eller i forhold til forskelle mellem fagene. Niels Brock-projektets
formulering peger pé forskelle i studieretninger, og konkret oplevede
man her, at den idreetsklasse, de gennemforte forseget i, dels havde en
serlig sammensatning (feerre gymnasiefremmede), dels havde andre
kendetegn, bl.a. fordi mange af eleverne var eliteidretsudevere ved
siden af, og maske derfor havde nogle sarlige arbejdsdiscipliner, som
kunne overfores til gymnasiets fag. Tilsvarende overvejer
Brendbyprojektet, om det, at én af eleverne i sardeleshed var
idraetsudever uden for skolen, kunne vaere grund til en mere succesrig
skolegang.

Vi kan ikke sige om idreetsklasser eller eliteudevere generelt har
bedre forudsetninger for at tackle gymnasiekulturen og
gymnasiekravene. Derimod peger eksemplerne pa, hvor vigtigt det er
ikke at ga ud fra, at elever, klasser, fag eller studieretninger er ens.
Med oprettelsen af studieretningerne sker der en gruppering af elever,
som i en vis udstrekning deler dem i forhold til interesser, selv om
der selvfolgelig stadig kan vere store forskelle pa eleverne inden for
den enkelte klasse. Men man kan méske forestille sig, at maden ’at
fange’ en idreetsklasse, en medicklasse, en klasse med flere sprog pa
A-niveau eller en mat-fys-klasse kan og ma vere forskellig.
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Ligesom der er fagdidaktikker, som betyder, at der er forskellige
typer af udfordringer og overvejelser knyttet til de forskellige fag,
rejser Niels Brock-eksemplet den problemstilling, som det er veerd at
overveje, om der er studieretningsdidaktikker, som med
udgangspunkt i sammensatningen af fag i studieretninger, stiller
savel underviseren som eleverne over for sarlige udfordringer. Det
kan betyde, at en gymnasiefremmed elev i én studieretning meder
helt andre typer af problemer end en elev i en anden studieretning.
Her ligger en udfordring og opfordring til nye projekter om at
fokusere pé dette didaktiske og leeringsmeessige problemfelt.

Samtidig peger projekterne ogsa, pa, at det er muligt at finde faelles
trek pa tveers af fagene, som man ikke normalt er sa opmaerksom pa.
Projekterne pa Midtsjellands Gymnasieskoler viste fx, at bade
matematik og dansk kunne udnytte kropslige og ekspressive former.
Vores pointe her er derfor forst og fremmest at understrege, at den
didaktiske refleksion hos lererne og laererteamet medtenker de
problemer, der er navnt ovenfor, nir undervisningen planleegges for
eleverne.

Den didaktiske refleksion skal altsa ikke alene forholde sig til faget,
men ogsa til studieretningen og til den specielle gruppe af elever, som
findes i en klasse eller pa et hold. Der er ikke én storrelse, som passer
til alt. Der er heller ikke én slags mat-fys-elever, og der er ikke én
slags gymnasiefremmed elev. De forskellige elever pa en
studieretning deler nogle falles trek (mht. interesse for mat-fys-
eleven og mht. kulturelt baserede udfordringer for den anden), men
de handterer dem pa forskellige mader, fordi de erfaringer, de bringer
med sig, er forskellige.

3.3 Ejerskab, ledelse og samarbejde i
udviklingsprojekter

Udviklingsarbejder er ikke kun noget, der giver arbejdsglede for de
deltagende laerere, men ogsé noget, der kaster et lys over, hvordan
teamarbejdet kan medvirke til, at gymnasiejobbet bliver et kreativt
job. At fad ideer til og gennemfore et udviklingsprojekt er
tidskrevende, men ogsa noget, der kan virke staerkt inspirerende pa
leerere. Tanker om, hvordan man kan lgse et problem, gennemfore
indsatsen og efterfolgende vurdere resultaterne er en grundleeggende
glaedelig aktivitet. Det er inspirerende at arbejde sammen, nar de
"vilde idéer’ er legitime, og der er fuld ligestilling i arbejdet.
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Nar vi 1 felgeforskergruppen har veret pa beseg hos projekterne har
vi ofte kunnet merke den energi, begejstring og idérigdom, som
samarbejdet kan skabe. Vi har imidlertid ogsd oplevet, at det kan
vere svert og frustrerende at fa samarbejdet til at fungere. En ting er,
at der er tavs viden og implicitte praksisser i de forskellige fag, men
iser kan det vare vanskeligt, fordi tiden er knap, og det er derfor er
vanskeligt at finde tid og mentalt overskud i hverdagen til at
idéudvikle sammen eller bare at koordinere arbejdet. Vi oplever
projektgrupper med lyst og energi til at lave projekterne (noget vi i
hej grad har kunnet merke, nar vi — efter kalendervanskeligheder —
har medtes til felles seminarer i projekterne), men vi oplever ogsa
projektgrupper, som kan have svart ved at fa det daglige forleb til at
hange sammen.

En del af disse udfordringer knytter sig til spergsmalet om ledelse.
Projekterne er blevet sogt efter aftale med skolernes ledelse, men det
er meget forskelligt, hvordan de enkelte projekter organiseres og
hvilke rammer, de far at arbejde indenfor. I nogle tilfelde er der en
klar koordinering og delegering, mens projekterne i andre tilfaelde i
hgjere grad er arbejdsopgaver, som lererne skal presse ind mellem en
rekke andre geremadl. Skal der foregd udviklingsarbejde, ma det
prioriteres i den samlede arsplan — og der skal gives tid og rum til at
gennemfore det. Det gaelder ikke bare lerernes tid (er der tid til
supervision, til undersggelser, til fzlles erfaringsopsamling og
materialeudvikling?), men det galder ogsd skemalagning (f.eks.
periodevis sammenlaegning af fagmoduler). Det er nedvendigt, at der
i teamenes arbejde er plads til at sette fokus pa
udviklingsprojekterne, selv. om der pa skolen i evrigt er andre
dagsordener i spil.

Ledelsen star imidlertid ogsa over for en anden udfordring. Da vi
efter projekterne havde varet i gang i nesten seks maneder holdt et
seminar i det feelles projekt, formulerede deltageren fra en af skolerne
det problem, at en af deres udfordringer var spergsmaélet om, hvordan
man far (nesten) alle lerere til at gd i (n&sten) samme retning pa
(nzesten) samme tid. 1 projektrapporterne er der eksempler pé, at
forholdet mellem de lerere, som deltager i udviklingsprojektet, og de
ovrige lerere pa skolen — hvad enten de underviser i de berorte
klasser eller ej — er et omrade som kraver opmarksomhed.

Flere projekter fremheaver betydning af det sociale klima i klassen, og
det athenger bl.a. af falles regler, rutiner og omgangsformer. Pa
samme made har vi naevnt at arbejdet med studieteknik stér sterkere,
hvis der folges op pé det i flere fag. Det er derfor vigtigt, at de af
klassens laerere, som ikke er direkte involveret i projektet, alligevel er
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tilstreekkeligt orienteret om og solidariske med projektet, og at de
justerer deres praksis, sa den er pa linje med (eller i det mindste ikke
modarbejder) projektets ideer. Det er imidlertid ingenlunde enkelt.
Det er der mindst to grunde til.

Den ene grund er, at det kan vare svert at overtage andres ’gode’
ideer. Det geelder, hvad enten man er i samme klasse, men ikke har
vaeret med til at udvikle ideerne, og derfor méske heller ikke helt kan
se rationalet i dem, eller hvis man underviser pé den folgende argang
og skal overtage allerede udviklede  materialer og
undervisningsforleb. I en af rapporterne taler man om, at ’ejerskabet’
forsvinder, og at man derfor blot ger det samme som andre, men uden
engagement.

Det er derfor afgerende, nar man gentager et projektforleb, at man sa
ogsa har muligheder for at &ndre, forbedre og komme med ideer. Alt
er nu engang 'work in progress’. Samtidig er det heller ikke
meningsfuldt, at alt skal genopfindes og tenkes forfra. Det mister
man mange timer og mange erfaringer ved. Det er derfor for det
forste vigtigt at skabe rammer for en grundig erfaringsoverfersel, som
tillader, at den laerer, som skal overtage et forleb, far mulighed for at
teenke med, og ikke bare far en stabel papirer og en PowerPoints-fil
udleveret. For det andet kan det vere relevant, at de lerere, som
udvikler materialet, teenker i at udvikle *halvfabrikata’, dvs. materiale
som formidler ideer, men som kan justeres og videreudvikles af den
efterfolgende kollega.

Den anden grund er, at leererkulturer ofte er praget af, at den enkelte
leerer har skullet og har kunnet praktisere sin undervisning pa egen
hand. Lerere er vant til at undervise alene, selv bestemme, hvad der
skal ske i undervisningen og derfor ikke skulle bekymre sig sd meget
om, hvad der sker i andre klasser eller lektioner. Det ligger der nogle
ejerskabsverdier i; men ulempen er, at der foreligger store mangder
af erfaringer og ideer, som aldrig bliver brugt. I verste fald risikerer
man, at forskellige lerere pd skift gor de samme darlige erfaringer,
som dialog og erfaringsudveksling ellers kunne have gjort noget ved.

Begge disse grunde har ogsé noget med ledelse at gore. Det vil sige
noget at gore med, hvordan man skaber rammer for og stetter
udviklingen af en samarbejdskultur inden for og pa tveers af team, og
hvor man bruger hinanden frem for at ga hver for sig i adskilte celler.
Vi siger ikke, det er en let opgave, men det er et eksempel pa den
pointe, vi nevnte tidligere — nemlig at undervisningsforleb altid
indgdr 1 rammer. Det er ledelsens opgave at bekymre sig om
rammerne.
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3.4 Projekterne som pejlemaerker mod
videreudvikling

Rapporterne viser samlet set, at der ligger mange temaer i
udviklingsprojekterne, der peger frem mod og ind i den aktuelle
uddannelsespolitiske debat. Hermed mener vi, at flere af elementerne
i rapporterne kunne udvikles til indsatsomrader mere bredt fra centralt
hold, men tillige, at visse temaer og problemstillinger kunne leegge op
til mere grundleggende forskningsmessige undersogelser eller til
mere omfattende former for udviklingsprojekter. Man kan her skelne
mellem temaer, der peger frem mod at undersege de unges
sociokulturelle baggrund pa de enkelte skoler, og temaer, der drejer
sig om organisering og struktur pa uddannelserne og endeligt
undersogelser, der gér ind i selve undervisningen og ser pé indhold,
didaktik og udbytte.

Rapporterne er enestaende arbejder, fordi man uden refleksioner over
problemer og uden resultater fra udviklingsprojekterne ikke ville
kunne finde de pejlemerker, der kan danne baggrund for mere
overordnede visioner og uddannelsesmassige tiltag pa det gymnasiale
omrade. Rapporterne er tillige fremragende eksempler péd, hvordan
den reflekterende praktikers arbejde og konkretisering af tanker og
ideer er afgerende for at stille endnu flere undersegelsessporgsmél og
for at blive opmaerksom pa endnu flere indsatsomréder.

Rapporterne viser imidlertid ogsé, hvor kompliceret savel udvikling
som undersggelser angdende det undervisningsmaessige og
leeringsmaessige er. Projektdeltagerne gor saledes nasten alle som én
opmearksom pa, at man ikke kan finde nogen linear eller kausal
forbindelse mellem pé den ene side det, man setter i veerk og pa den
anden et tydeligt og entydigt resultat i retning af, at man har fundet en
metode, som virker i alle tilfeelde. Foretager man sig noget i én klasse
eller pa ét hold med gode resultater, kan det vare, at det slet ikke
virker 1 én anden klasse. Parametrene er aldrig éns. Blot sadanne
forhold som larerskift, konssammensatning, placering af timer pa
skemaet og pé &rsplanen kan endre fundamentalt ved, at det, som var
et positivt resultat i én klasse, ikke er det i en anden. Man kan altsa
ikke blot opfinde didaktiske og padagogiske guldaeg og tro, at de
altid virker.

I det folgende vil vi tage nogle fi problemstillinger ud fra
rapporterne, der kunne laeegge op til mere forskning, udvikling og
mere opmerksomhed fra ministeriers, skoleledelsers, lareres og
forskningsinstitutioner side.
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Fzlles undersogelser af elevernes socio-kulturelle bagage,
laeringsstile mm.

Et muligt indsatsomrdde kunne vere at finde felles metoder til,
hvordan man pa enkelte skoler vil kunne kortlaegge elevernes
praferencer, laringsopfattelser, social baggrund osv. I projekterne
ligger der en rakke inspirerende idéer og metoder, som kunne
udnyttes af mange skoler. Hvis skolerne gennemforer sédanne
undersogelser fortlobende, vil de ogsd kunne finde forandringer i
monstre og holdninger blandt eleverne. Hvis man med javne
mellemrum kunne samle sddanne undersogelser lokalt, regionalt og
nationalt, kunne det give et dynamisk billede af eleverne i de
gymnasiale uddannelser, som reekker ud over statistikker og tal. Det
kunne skabe et kvalitativt indblik i forskelle og ligheder mellem
gymnasietyper, gymnasielinjer, studieretningslinjer osv.

Afprevning af andre skolers projektidéer

I rapporten fra htx pA CPH-West og EUC i Esbjerg udarbejdede man
pa den ene skole et udviklingsprojekt, som sd ogsa blev afprovet pa
den anden skole. Der er store udviklingsfordele forbundet med denne
tanke. Den, der har skabt idéen og den, der afprover, far pa forskellig
vis ejerskab til projektet, samtidig med, at en kollegial
erfaringsudveksling pa tvers af skoler giver mulighed for at inspirere
hinanden til videreudvikling af tanker og idéer i det oprindelige
projekt. Det er noget ganske andet, end hvis man som lerer pa en
skole bliver ’palagt’ at gore det, som nogle andre lerere har udtenkt.
Den afgerende forskel er, at afprover man andres projekter, har man
samtidig mulighed for at @ndre og udbygge et projekt, fordi kravet
om en eller anden form for ’rapport’ ger, at det er legitimt at teenke
med.

Her i denne rapport er der fremlagt er lang rakke tanker og ideer,
som fortjente at blive afprevet andre steder. Ikke kun for at af- eller
bekrafte de konklusioner, som den oprindelige projektskole har gjort,
men ogsa for at give muligheder for at udvikle og sprede ideerne.
Nogle af ideerne kunne eventuelt formuleres som et nyt samlet
udviklingsomrade. En stor fordel er, at skoleprojekterne i dette
nerverende projekt har et udferligt bilagsmateriale, som er til at
benytte, sd man ikke skal opfinde alt fra grunden.

Ud fra rapporternes projekter kunne man umiddelbart foresla: arbejde
med kombination af sprog og mundtlig formulering (Keoge,
Sprogverkstedet), arbejde med matrikellos undervisning (EUC Vest,
Midtsjaellands Gymnasieskoler), arbejde med projektstyringsmodeller
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(EUC Vest), arbejde med overgang fra folkeskole til gymnasium
(Dronninglund) for blot at fremdrage et par enkelte eksempler.

Vi vil afslutte rapporten her med yderligere fire forslag til temaer,
som Vi synes peger videre frem:

At fremme studiekompetencer — alment og fagligt

I arbejdet med studiekompetencer er det vigtigt at skelne mellem de
indledende studiekompetencer, som elever skal lere og bruge i
arbejdet med de gymnasiale fag, og de studiekompetencer, som peger
frem mod de videregdende uddannelser. Rapporterne viser eksempler
pé, at et indledende forleb med fokus pa studiekompetencer kan vaere
veerdifuldt (Dronninglund), men ogsa, at det er vigtigt, at
studiekompetencer knyttes taet til det faglige (Midtsjaellands
Gymnasieskoler).

Imidlertid er studiekompetencernes forbindelse til fagene et felt, som
tilsyneladende stadig mangler opmarksomhed. For det forste fordi
studiekompetencer ikke er et veldefineret begreb og for det andet,
fordi det ikke kun er et overfagligt begreb, men ogsa en meget fagligt
begreb. Det, der er afgerende studiekompetencer 1 fx
naturvidenskabelige fag er maske ikke sa afgerende i et humanistisk
fag.

Projektet fra Midtsjeellands Gymnasieskoler (Ringsted/ Haslev) viser,
hvordan metakognitive kompetencer kan teenkes sammen med fag og
fagdidaktik. Den tanke var et indsatsomrade, som kunne opprioriteres
enten som falles indsatsomrader pa skolerne, i forskning eller som
understottede udviklingsprojekter i fra central hold.

Underseogelse af aktivitetens og interaktionens betydning

Flere af rapporterne understreger betydningen af aktivitet i
undervisningen.

Det kan veare i form at brug af CL-strukturer og leringsstile (HTG
m.fl.), indlagte smépauser i timerne (’energizers’- Dronninglund),
indlagt leb o. lign i ugens leb, specielle rum (Ishej), matrikellos
undervisning (Esbjerg) mm. Mange af projekterne pointerer
vigtigheden af aktivitet i forhold til koncentration og indlering ikke
mindst for drengene.

Man kunne forestille sig, at flere forseg med og systematisering af
tankerne om aktivitet i undervisningen kunne danne basis for
undersggelser og eksperimenter. Spergsmalet er, om specielle former
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for bevaegelse eller anden aktivitet er mere fagligt givende end andre?
Hvad er i det hele taget aktivitet? Som bekendt er ogséa tankearbejde
en aktivitet — om end den kan vare ganske usynlig.

Ud fra rapporterne ser det ud til, at der er forskel pa aktiviteter, der
forst og fremmest fremmer evnen til at tdle ’det stillesiddende
arbejde’, aktiviteter, der er morsomme og fremmer lysten til at
deltage og endelig aktiviteter, der er forbundet med udferelsen af
selve det faglige arbejde. Det kunne vaere en gevinst at kende
forskellen péd det forskellige aktivitets-formers didaktiske, sociale og
faglige betydning.

I den forbindelse er begrebet ’interaktion’ ogsa centralt. Hvordan kan
interaktion mellem eleverne indbyrdes og mellem larere og eclever
vurderes i forbindelse med fag og lering? Temaet har sammenhang
med ’feedback’ og respons, og kunne derfor knyttes til de resultater,
nogle af rapporterne har gjort sig om betydningen af hurtig
leererrespons og forskellige former for feedback i elektroniske
leeringsprogrammer og fra kammerater.

Problemer ved overgang mellem folkeskole og gymnasium

Der navnes flere gange i rapporterne, at eleverne har svert ved at
forsta den faglige forskel pa et fag i folkeskolen og sa det gymnasiale
fag med samme navn (fx i Kege ang. matematik). I den forbindelse
volder larebegernes sprogbrug, opbygning og indhold tillige
problemer. Der ligger et omrade for udvikling her.

I det hele taget er sproget, sproglige krav, afleveringsformer,
formidlingsformer osv. abenbart en abenlys og tydelig barriere, nar
gymnasiefremmede begynder i gymnasiet. Det ser ud som om, at
leererne i gymnasiet i vid udstraekning oplever, at de skal undervise
eleverne 1 et helt nyt fag, nar de begynder i 1.g. Det leegger op til
fortsat behov for fokus pd overgangen og pad sterre samarbejde
mellem lererne om fagenes didaktik, indhold og progression i
folkeskolen og ungdomsuddannelserne, maske ogsa med blik til de
videregdende uddannelser.

Sprog — leesning, formidling og produkter

Samtidig med, at det visuelle bliver mere og mere tydeligt i den
moderne verdens kommunikationsformer, er laesning stadig afgerende
for at tilegne sig det, man kan kalde mere akademisk funderet viden i
de gymnasiale uddannelser. Det er det laste sprog, der i gymnasiet
danner baggrund for metakognition og metakommunikation og ikke
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mindst for den skriftlighed, der er i sagelyset for en del forskning helt
aktuelt.

Her er det interessant, at man et par steder i rapporterne fremhaver, at
rapportskriveri i visse tilfelde kan vare en demotiverende aktivitet
for nogle elever. Det ser ud til, at undersegelser af, hvordan
sammenhangen mellem mundtlighed, leesning og sprogkompetencer
er, kunne bidrage med meget betydningsfuld viden. Vi fastholder
stadig den mundtlige eksamen ved siden af de skriftlige, men
mundtlighed og prasentationskompetencer, kunne maske fa storre
opmarksomhed i forskning og udviklingsprojekter.

Vi tror, at netop opmerksomheden pd mundtlighedens betydning
kunne give interessante resultater ikke mindst i1 forhold til
gymnasiefremmede elever. Fra erfaringer med ordblinde elever som
leeser dérligt, ved man, at en del elever faktisk kan kompensere for
dette handicap med lytteavelser og mundtlige fremlaeggelser. Men da
det mundtlige ikke umiddelbart kan fastholdes pa samme vis som det
skriftlige produkt, er sidstnevnte ofte blev anset for bedre
leringsdokumentation og bedemmelsesgrundlag end det mundtlige.

Det er muligt, at en fornyet opmeerksomhed pé forbindelsen mellem
kognition og mundtlig fremstilling kunne give visse ’lasesvage’
elever en bedre chance i uddannelsessystemet. Et projekt som fx det
om projektkompetencer (CPH West mfl) understreger saledes, at
power points forbundet med mundtlig fremlaeggelse er meget enklere
for elever at handtere, hvis de ikke er sa starke til det skriftlige, og
der er mange andre mulige alternativer produkter, som ogsa
projekterne har givet eksempler pa.
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Oversigt over projekter i 2. runde

Efter titlen star projektets nummer hos Ministeriet for Bern og
Undervisning.

Link til projekterne: http://www.ind.ku.dk/gymnasiefremmede/

Faglig udvikling i fysik med henblik pa gget udbytte for
gymnasiefremmede elever (127937), Brendby Gymnasium,
Projektleder: Mikkel Ronne

Laeringsadfaerd og laeringsstrategier (127788), Dronninglund
Gymnasium, Projektleder: Anne-Mie Nielsen

Lzeringsstile og feedback i naturfagsundervisningen 2012
(127815),

Hoje Taastrup Gymnasium, Projektleder Kristine Hecksher, Radovre
Gymnasium, CPH West (stx)

Projektkompetence 2011/2012 (127889), CPH West (htx),
Projektleder Pernille Lauridsen, EUC Vest (Esbjerg HTX)

Sprogveerkstedet 2.del, (127754), Nyborg Gymnasium, Margrethe
Morch,
EUC Lillebelt, IBC Kolding, Middelfart Gymnasium

Studie- og arbejdsmetoder med faglig forankring (127762),
Midtsjaellands Gymnasieskoler (Ringsted , Haslev), Projektleder:
Svende Claus Svendsen

Studieretningssamarbejde (127748), Silkeborg Gymnasium,
Projektleder Linda Laursen

Uddannelsesfremmed 2.0 (127710), Niels Brock, Projektleder:
Claus Timm

Udvikling af laeringsstrategier (127743), Vordingborg
Gymnasium og HF, Projektleder Mette Abildgaard, Nakskov
Gymnasium, Nykebing Katedralskole, Maribo Gymnasium

Udvikling af samtalen for gymnasiefremmede elever
(127923), HTX Kege, Projektleder: Mikkel Stampe Hjorth

Det tvaergdende netvarks- og analyseprojekt, som rapporten her er et
resultat af:

Fglge-, faciliterings- og analyseprojekt vedrgrende projekter
for at stgtte gymnasiefremmede elever faglige udbytte,
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2011/2012 (127463),
Institut for Naturfagenes Didaktik, KU, projektleder Lars Ulriksen.
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