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Resumé

Bliver grundskoleelevers motivation og gleede ved naturfag styrket gennem Webinar og
Green Screen?

Dette blev undersegt gennem et simpelt interventionsstudie, hvor 24 elever fra Kildegard
Privatskole, 43 elever fra Nydamskolen samt et reprasentativt udsnit af elever fra Senderborg
Kommunes folkeskoler deltog. Til at analysere interventionen anvendte vi forskellige
vaerktgjer - bl.a. SurveyXact og semistrukturerede interviews (Brinkmann og Tanggaard,
2020). Undervisningsforlabene strakte sig over seks uger, hvor eleverne arbejdede med hhv.
Webinar fra Biofos, produktion af egne Green Screen film samt anvendelse af andre elevers

Green Screen film.

Webinar og Green Screen er tenkt ind 1 de fellesfaglige forleb “Drikkevandsforsyning for
fremtidige generationer” og “Den enkelte og samfundets udledning af stoffer”. Det fagfaglige
tager afset i de til fagene tilknyttede webportaler (Gyldendal, 2021 og Clio, 2021), hvilke er
valgt ud fra UVMs faelles mal (UVM, 2021) for fagene. Det didaktiske udgangspunkt for
forlebet er bygget op som et UBNU-forlgb. Hensigten er at anvende Webinarer og
Greenscreen 1 de forskellige faser (6F modellen), som et UBNU-forleb kan struktureres efter.
Malgruppen for opgaven er derfor primart folkeskolelarere, der i perioder underviser

netmedieret i de naturvidenskabelige fagomrader.

Elevernes motivation for lering er nart knyttet til god undervisning. God undervisning for
eleverne er mange ting og spa&nder over et bredt spektrum. Nogle af de parametre, der har
indflydelse og fremmer eller h&mmer elevernes motivation og dermed laering, er variation 1
undervisningsformer, tilbudte leringsressourcer, feedbackformer, lerer- og elevkompetencer,
elevmedbestemmelse, -ansvar, selvstendighed og brug af computer og dertilhorende digitale

muligheder.

Elevernes motivation blev malt gennem besvarelse af spargeskemaer for og efter
interventionen, hvor eleverne besvarede spergsmal inden for de flg. motivationskategorier:

Intrinsisk motivation, Ekstrinsisk motivation samt Amotivation.
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Besvarelserne af spargeskemaerne viste varierende resultater om motivation pé hhv.
Kildegérd Privatskole, Nydamskolen og Senderborg Kommune. Resultaterne viser, at
arbejdet med Green Screen filmene styrker “Intrinsisk motivation”. Webinaret har en

fremmende positiv effekt i forhold til et hgjere fagligt udbytte blandt nogle elever.

Tilbagemeldingen pa at se andres filmproduktioner viser, at det kun har en positiv effekt pa
motivationen, safremt eleverne har en relation til de medvirkende i filmene. Undersggelsen
viser dermed, at Webinarer og Green Screen har potentiale til at styrke Intrinsisk motivation

og samtidig mindske elevernes oplevelse af Amotivation.



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjoller Hegelund studie nr.: XXXXXxxxx

Abstract

Does the utilization of Webinar and Green Screen improve students’ motivation for and
enjoyment of science in elementary and lower secondary schooling?

This was investigated through a simple intervention study, in which 24 students from
Kildegard Private School, 43 students from Nydam School and a representative sample of
students from Senderborg Municipality’s primary and lower secondary schools participated.
Various methods such as SurveyXact and semi-structured interviews (Brinkmann og
Tanggaard 2020) were used to analyze the intervention. The unit plan took place over six
weeks, during which the students worked with Webinar from Biofos, the production of their

own Green Screen films and the use of other students’ Green Screen films, respectively.

Webinar and Green Screen are integrated in the interdisciplinary unit plans “Drinking water
supply for future generations” and “The individual’s and society’s discharge of substances”.
The science lessons are based on web portals, which are selected on the basis of the national
common goals for the subjects. The didactic starting point for the unit plan is constructed as a
UBNU unit plan. The intention is to use Webinars and Green Screen in the different phases
(6F model), according to which a UBNU plan can be structured. The target group for the
assignment is therefore primarily primary and lower secondary school teachers, who

periodically teach the students online in science.

Students’ motivation for learning is closely linked to good teaching. Good teaching for
students is many things and spans over a wide spectrum. Some of the parameters that
influence, promote or inhibit students’ motivation and subsequent learning are variation in
teaching methods, presence of learning resources, types of feedback, teacher and student
competencies, student involvement and responsibility, independence and use of computers

and associated digital possibilities.

The students’ motivation was measured by comparing questionnaires, that the students took
before and after the intervention. The students answered questions within the following
motivational categories:

Intrinsic motivation, Extrinsic motivation and Amotivation
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The students’ responses showed varying results for Kildegard Private School, Nydam School
and Senderborg Municipality. The results show that working with Green Screens films
impacts “Intrinsic motivation” positively. The webinar has a positive effect in increasing
learning among some students. Students’ feedback on watching other students’ films showed
that it only increased motivation when the students know the participants in the film
personally. The study shows that Webinars and Green Screen can potentially increase

intrinsic motivation and simultaneously reduce students’ experience of amotivation.
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masterathandling.

Det drejer sig forst og fremmest om vores vejleder, professor Morten Misfeldt, der velvilligt
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Maibritt Oksen og Morten Kjeller Hegelund
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1. Indledning

1.1 Emnevalg

I dette masterprojekt underseges hvorvidt anvendelsen af Webinar og Green Screen
understotter elevers motivation for at deltage i naturfagsundervisning.

Der er stigende opmarksomhed pa de forskellige digitale virkemidler, der understetter en
leringssituation, hvor elever og lerere er fysisk distanceret fra hinanden pga. situationen

omkring Covid-19.

Vi er interesserede i at skrive om den netmedierede naturfagsundervisning i grundskolen.
Vores fokus har varet pa de muligheder, som de digitale ressourcer: Webinarer og
Greenscreen, giver til understottelse af motivationen og dermed elevernes laring.

Vi tager udgangspunkt i de erfaringer, vi har fiet fra netmedieret undervisning i forbindelse
med Covid-19 perioden i foraret 2020, og igen i december 2020 og januar 2021, hvor vi

underviste hjemmefra.

1.2 Metode

Vi har gennemfort et projekt, hvor vi har foretaget spergeskemaundersogelser pa hhv.
Kildegérd Privatskole, Nydamskolen og Senderborg Kommunes folkeskoler. De kvantitative
data er fulgt op af kvalitative interviews blandt elever pa Kildegard privatskole og

Nydamskolen. Studiets tidsplan og undersogelsesdesign er skitseret herunder.

Tidsplan Kildegards privatskole
16-10-2020 0511-2020 2511-2020 15-12-2020 04-01-2021  24-01-2021

SurveyXact farskema Kildegérd privatskole 1 1 1

SurveyXact efterskema Kildegérd privatskole 21 2 |

Webinar Novafos 1 3 1

Webinar Biofos 1 _:% 4 |

Interview Kildegards privatskole 1 é 5 |

Interview af ekstern underviser 1 < 1
|0gb0g 49 7 .|
Undervisningsforlgbene 49 .|
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Tidsplan Nydamskolen og Senderborg kommune
05-11-2020 2511-2020 1512-2020 04-01-2021  24-01-2021  13-02-2021

SurveyXact ferskema Nydamskolen 2 1 u

SurveyXact efterskema Nydamskolen 14 2 I

SurveyXact ferskema Senderborg 28 5 3 I
SurveyXact efterskema Senderborg 14 :0_] 4 I
Interview Nydamskolen 14 % 5 I
Interview af ekstern underviser 1 < 1

Arbejde med Green Screen 35 7 I

Udsendelse af Green Screen film 42 8 I

Figur 1. Bilag 1

Empirien i projektet udgeres af:

1. Spergeskemaer til elever via SurveyXact, hvor vi har taget afset i C-PLOC - the

Children's Perceived Locus of Causality

2. Gruppeinterview, fokus interviews og memoer
3. Green Screen film
4. Logbeger
5. Billeder og videooptagelser
1.3 Motivering

Udviklingen af Covid-19 situationen har forarsaget, at samfundet delvist har/er lukket ned.
Dette har ogsé sat sit praeg pa skolen, hvor man har vaeret nedt til at teenke alternativt 1
forhold til undervisningens varetagelse, eks. besog i eksterne leringsmiljoer. Svaret pd dette
har veret at gore en stor del af undervisningen digitalt. Digital undervisning er ikke nyt og
senere 1 opgaven, giver vi en kort indfering 1 denne udvikling. Der er forskellige kategorier af
IT-anvendelsen i undervisningen, f.eks. UV-former, Faglig formidling, Lareprocesfacilitator,

Samarbejdsfacilitator, Redskab til produktion og Generel (figur 2).

Vi har overvejende haft fokus pa “Redskab til produktion” samt “Faglig formidling”, 1 dette
tilfeelde Webinarer og Green Screen, da det er nogle af de muligheder, skolerne har adgang

til. Vi er opmarksomme pa, at de enkelte kategorier har et vist overlap mellem hinanden.

I forhold til Webinar, vil vi gerne give eleverne oplevelsen af at besgge eksterne

leringsmiljoer, hvor en fagperson bidrager til undervisningen med specialviden.
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Ved Green Screen vil vi gerne styrke elevernes motivation og dermed lering, ved at gore
undervisningen mere varieret og anvendelsesorienteret, samt koble teori til praksis. Fokus pa
de elementer, der fungerer ved et Webinar og Green Screen kan ses som et skridt videre i
bestrabelserne pé at udvikle den nuvarende nedundervisning, ikke nedvendigvis en
fremtidig erstatning af de eksterne leeringsmiljoer, men en gjenabner for de styrker, de

digitale muligheder indeholder.

1.4 Problemformulering

Hvordan kan man foresta en netmedieret naturfagsundervisning under en nedlukning og
anvende Webinar og Green Screens muligheder til at styrke elevernes motivation i

grundskolen?

1.5 Afgraensning

Der findes flere digitale losninger, men vi har valgt at satte fokus pd Webinarer og Green
Screen, da det er nogle af de muligheder, der ligger inden for skolernes ekonomiske

rekkevidde.

Studier viser, at digitale muligheder, som en variation 1 undervisningen, har en

motivationsfremmende effekt. (Mathiasen, 2020)

Vi vil afgrense denne opgave ved ikke at komme ind pa andre digitale losninger sdsom VR,

film, Gamification etc.

1.6 Terminologi

I opgaven indgér teorien Self-Determination Theory, SDT. Denne teori har vi valgt at kalde

ved den danske betegnelse: Selvbestemmelsesteorien eller blot SDT.

Herunder er der centrale begreber, der indgér i det teoretiske framework hhv.:

Intrinsic motivation, Extrinsic motivation, Autonomy, Competence, Relatedness

Vi undgar endvidere betegnelserne indre og ydre motivation, da Deci netop ikke anvender

“inner” eller “internal og “outer” eller “external” men intrinsic og extrinsic (Ravn, 2021)

10
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Derudover er de centrale begreber, Autonomy, Competence og Relatedness oversat til:
Autonomi “Selvbestemmelse”, Kompetence “Mestring”, Samherighed “tilhersforhold”
(Ravn, 2021) Vi har valgt at anvende begrebet netmedieret undervisning, som det mest

opdaterede udtryk for digital undervisning, da dette begreb anvendes i en bredere forstand.

11
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2. Naturfagsundervisning

2.1 Netmedieret naturfagsundervisning

I det folgende afsnit belyses den historiske udvikling i netmedieret undervisning med en
kobling til naturfag samt afklaring af begreber. Op gennem 1980¢rne blev IT en del af
Folkeskolen. I begyndelsen blev computerne anvendt som redskab til tekstbehandling, men i
lobet af de sidste 40 ar er udviklingen pd det digitale omrade géet sterkt. Serligt det sidste ar
under Pandemien har lerernes digitale kompetencer udviklet sig i et stort omfang, 1 enkelte
tilfzelde fra et meget lavt udgangspunkt, hvor anvendelsen af computeren bestod i foraeldre
kommunikation og sporadisk brug af leringsplatforme til en hel gennemforelse af
netmedieret undervisning i naturfag. Det sidste rs tid har méske veret en opvagning for
mange, men vi star langt bedre end f.eks. Tyskland i dag (Reiter, 2021). Pandemien har pa
rekordtid givet Folkeskolen unikke digitale kompetencer (Grynberg, 2021)

Ogsé péd begrebsomrddet er der sket en udvikling. Eksempler pa disse begreber er
fjernundervisning, online undervisning, E-lering, blended learning, asynkron og synkron
undervisning. Hvordan forstas begreberne samt hvor stéar vi i dag i Folkeskolen i forhold til
digitale muligheder med netmedieret undervisning, f.eks. formidling via Webinar og Green

Screen 1 naturfagsundervisningen.

Online undervisning lyder mere “oppe 1 tiden” end fjernundervisning. Ordet “fjern” kan lyde
negativt, da det antyder en “ikke-narhed”, en distanceret praksis eller asocial undervisning,
hvor man tager afstand fra hinanden. Serligt undersogelseskompetencen har vakt

udfordringer, da eleverne ikke har det fornedne udstyr til eksperimentelt arbejde 1 hjemmet.

Linda Harasim er en forende canadisk laerer og foredragsholder om teorier og praksis
indenfor online- uddannelse. Harasim har sarlig fokus pd implementering, teknologi og
forskning pa tvaers af online undervisning. Teknologi har i dag en fremtreedende plads i
skolefaget Natur/Teknologi samt 1 de gvrige naturfag f.eks. programmering og

dataopsamling.
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Harasim navner, at der er sket et paradigmeskift i forhold til, hvordan vi ser pé leering efter
Internettets indferelse. “Elever, der ofte anvender it i undervisningen, udvikler i hojere grad
evnen til at samarbejde, forholde sig kritisk og omscette idéer til innovative losninger. Det
viser forskning om brug af'it i grundskolen.” (Felles mél for IT og Medier i Folkeskolen) Det
som kendetegner skiftet er, at man i dag har mulighed og ansvar for at engagere sig - 1 det
mindste til en vis grad at designe den verden, som individet og fremtidige generationer vil

vare en del af. Fra det 21. arhundrede pavirker det holdninger til online undervisning.

[ 1980'erne og 1990'erne skete der enorm innovation og udvidelse inden for online-
uddannelse og netvaerk pa alle uddannelsesniveauer. Computerkonferencer og netvaerk
muliggjorde skriftlig kommunikation, der bedst beskrives som en form for diskussionsfora.
Man begyndte at forske i, hvordan man kunne geore det muligt for studerende at socialisere
sig 1 dette nye rum. Undervisere matte omformulere deres traditionelle
klassevaerelsesaktiviteter til de asynkrone kommunikationsrum og derefter ogsé “forme” de
tekstbaserede computerkonferencer til virtuelle leeringsmiljoer (Harasim, 2000). Dernaest
skriver hun, at online undervisning ikke er det samme som fjernundervisning, selvom den
deler nogle af de samme egenskaber. Et eksempel pé fjernundervisning er, nar eleverne
sidder pd en webportal og leser opgaver. Online undervisning minder derimod mere om et
synkront chatforum. Begge er hvert sit sted, nar som helst og stort set tekstbaseret. En
vaesentlig forskel pa dem er, at online undervisning grundlaeggende er et
gruppekommunikationsfeenomen, og “In this respect, it is far closer to face-to-face seminar-

type courses” (Harasim, 2000, s. 50).

Naturfagsundervisningen i1 dag inddrager mange og flere forskellige digitale medier, ligesom
lering ogsa finder sted i mange andre moderne formidlingsformer og situationer end den
traditionelle naturfagsundervisning. Anvendelsen af multimodale modeller i den naturfaglige
it-undervisning rammer et bredere segment af eleverne og skaber dermed variation i

undervisningen.

Jorgen Bang er lektor ved Arhus universitet og har arbejdet med kommunikation i
elektroniske netveark, leringsteori og undervisningsteknologi. Bang omtaler, at siden
slutningen af 1990'erne har e-lering varet det magiske ord for forseg pa at integrere

koncepterne for IT-stettet fjernundervisning. E-lering var pa daverende tidspunkt ordet, der
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abnede pengekasser for forsknings- og udviklingsprojekter, men ogsa for lering i

organisationer og leering i et livslangt perspektiv (Bang, 2003).

Stefan Hrastinski, svensk professor i digital leering og direkter ved Departementet for
undersogende lering, arbejder ved KTH (Kongelig teknisk hgjskole). Hrastinski skelner
mellem to begreber af e-lering. Synkron e-lering er undervisning der foregér i realtid, mens
asynkron e-lering foregér pa forskellige tidspunkter (Hrastinski, 2008). Der er som séddan
ikke belag for at sige, at den ene form for lering er bedre end den anden. Men de besidder

hver for sig et potentiale for leering athangig af konteksten. (bilag 2)

Asynkron e-leering handler om korrespondance pé e-mail, discussion boards, blogs, Green
Screen, relationer blandt underviser og elev selvom begge parter ikke er tilgeengelige pa
samme tidspunkt. Det er séledes indbegrebet af fleksibel lering, hvor afsender og modtager
deltager i det, for den enkelte, bedst egnede tidsrum. Dermed tilskynder asynkron e-lering
eftertanke og refleksion samt “kognitiv deltagelse” f.eks. webportaler typisk Gyldendal, Clio,

Alinea, DR-skole, instruktionsfilm, selvtreening/selvrettende opgaver”.

Synkron e-leering refererer typisk til videokonferencer, chatfora og webinarer. Elever og
leerere opfatter 1 hgjere grad synkron e-leering som en mere social aktivitet, idet
tilstedevaerelsen foregar i nuet. Endvidere er der mulighed for at undgé frustration da
sporgsmél og respons foregar gjeblikkeligt. Synkrone gruppefora understotter tanken om

feellesskab og “personlig deltagelse”.

Helle Mathiesen, Professor ved Instituttet for Naturfagenes Didaktik 1 Kebenhavn, har 1
forbindelse med netmedieret undervisning bl.a. skrevet artiklen “It 1 undervisningen-ifelge

elever og larere”.

Spergsmél 1 artiklen stillet til eleverne handler om deres svar pd den perfekte undervisning,
sporgsmal til leererne beskaeftiger sig med, hvilke muligheder, der er i at anvende it-verktejer
til at nyteenke undervisningen. Vaesentligt er det, at lererne svarer, at it-anvendelserne
nedvendigger at teenke form og indhold helt anderledes. Spergsmaélene giver ikke et praecist
bud pa en begrebsafklaring af ordet netmedieret undervisning. Der anvendes 1 stedet flere

ord:
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digital learning, flipped classroom, virtuel learning, e-learning, blended learning, netmedieret

kommunikation, digital education. Det nermeste vi kommer pa en begrebsaftklaring af

netmedieret undervisning er folgende illustration:

Learning
Analytics N

UV-organisering, UV-former Generel

Leerings-/undervisningsmiljger, campus- og net-fora: information/materialedistribution
Flipped classroom’, VR, ‘'MOQC's, etc. (Administrative platiorme. lzeringsplatforme * etc.)

.qu\{y TI/
S Redskab til produktion

/ (Kontorpakke, screen-/pod-fvodcasts,

(i-le-bager, -tavler, podcast
(lyd/video-ressourcer),VR etc.

Faglig formidling J\Z»
e?}\ ? programmel, ‘CAS',"3D print', kodning,
) e} virtuelle laboratorier, VR etc.)

FES 7 L= . -
Leereprocesfacilitator <~ Samarbejdsfacilitator
Individuel dimension Social dimension
(Feerdighedstraening-, og fagprogrammer, digital voting (Sociale medier i bredeste
systems, vejledning/feedback-vaerkiojer, screencast.VR etc.) forstand, digitale afstemmesystemer,

‘screencast’ etc.)

Figur 2. Figuren illustrerer forskellige anvendelsesoptikker, nar IT er i spil (Mathiasen, 2020, s. 2)

Figuren illustrerer IT i anvendelse. Det gelder de anvendte platforme som f.eks. Meebook,
Skole Intra, Absalon (gra), de anvendte redskaber til produktion Office 365, skoletube,
virtuelle laboratorier, simuleringsprogrammer ex. Phet Colorado (gren) samt it-stettede
leringsressourcer til faglig formidling: E-beger, podcast, I-tavler, VR (bld). Netmedierede
fora, som fx diskussionsfora til undervisningsrelaterede aktiviteter og sociale medier 1

bredeste forstand, aktualiseres under optikken med samarbejde som omdrejningspunkt:

male, simulerings-"eksperimenterings”-

Kahoot, Green Screen, Clickers (red). Den individuelle dimension har fokus pa understottelse

af den enkelte studerendes lering: Matematikfessor, ferdighedstraning, multiple choice
prover, nationale test, adaptive test (lilla). Optikken med fokus pa “’selve organiseringen af

undervisningen og de konkrete undervisningsformer: Flipped classroom, VR, Webinarer,

Green Screen, MOOC (massive open online course (turkis) kan aktualisere savel on-campus

undervisning som netmedieret undervisning og en bred vifte af kombinationer af disse.
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“Jeevnfor ovenstdende illustration kan samme it-ressource anvendes inden for flere optikker.
1 et didaktisk perspektiv, og dermed er lcererne i fokus, handler ethvert valg af teknologi om
at kunne begrunde, hvorfor denne teknologi skal anvendes i den konkrete kontekst og

hvordan.” (Mathiasen, 2020, s. 3)

I tiden nu her, hvor flere laerere underviser i forhold til 50% modellen, hvoraf 50% er
tilstedevaerelsesundervisning og 50% er netmedieret, fis den opfattelse, at netmedieret
undervisning er et contra til tilstedevarelsesundervisning. I den almindelige daglige
undervisning 1 grundskolen blandt lererne anvendes ogsa forskellige benavnelser fx. online
undervisning, synkron, asynkron, digital learning etc. for fjernundervisning samt der knyttes

forskellige opfattelser af, hvad benavnelserne egentlig dekker over.

I et nyere perspektiv kan begreberne iflg. Mathiasen ikke std igennem en na@rmere
leeringsteoretisk analyse, da leering og undervisning bygger pa en socialkonstruktivistisk
opfattelse. Med denne tilgang, som der kan sattes spergsmal ved athaengigt af, hvilket
leeringssyn den enkelte har, giver begreberne digital, flipped, virtual, e- og blended learning
ikke mening. F.eks. Virtuel antyder en simuleret kunstig verden, hvor der ikke er virkelige
sociale kontekster, men en simuleret kontekst bestemt af underviseren eller den leerende selv.
Blended learning oversat blandet lering, hvilke leringselementer er der, som blandes hos den
leerende? Ud fra denne betragtning kan ingen af ovenstiende begreber daekke den

undervisning og lering, der foregér via de digitale muligheder.

I grundskolen under Corona pandemien har vi madt flere former for netmedieret
undervisning bl.a. asynkron undervisning, f.eks. udsendte fysikopgaver, synkrone f.eks.
Zoom, Microsoft Teams, som desuden giver mulighed for visuelt at se alle elever. Eleverne
kan se lereren, sd kropsmimik ikke er skjult, men kan stette op om det mundtlige ord.
Desuden er der mulighed for at arbejde 1 grupper, hvor lereren kan tiltreede rummet eller
gruppen kan bede lereren om at deltage. Eleverne synes at netmedieret undervisning pa
denne made er acceptabel, men ikke en erstatning for fysisk at vare til stede sammen. Efter
en periode under pandemien, hvor denne form for undervisning har varet eneste mulighed,
bliver man opmarksom pé de problematikker, der folger med forandringer f.eks. dérlig
software, lav bandbredde, elevers manglende mulighed for deltagelse med video/Gamer
pc’er. Samtidig &bner den ogsa gjnene op for vigtigheden af en egentlig begrebsafklaring af

begrebet netmedieret undervisning, siledes at alle elever i Danmark er ligestillet og der ikke
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er de store variationsbredder lige fra udstik af en opgave via en laringsportal til synkron

undervisning med fuld skeerm- og aktiv deltagelse.

Undervisning i naturfagene har ligeledes undergaet en forandring gennem arene, hvor den
eksperimentelle del tidligere bestod af ’lukkede” opgaver til 1 dag, hvor der i dag ofte
arbejdes med mere dbne undersogelsesopgaver.

Netmedieret undervisning kan fint anvendes sammen med en undersogelsesbaseret tilgang.

2.2 UBNU

Undervisning 1 naturfagene kan foregd pa mange forskellige mader. UBNU
(undersogelsesbaseret naturfagsundervisning) er én af de mange metoder, man som lerer kan
vaelge at anvende. Som tidligere naevnt, har vi valgt at satte fokus pd Webinarer og Green

Screen. Disse kan fint indga i samspil med UBNU.

Argumenterne for at anvende UBNU 1 dele af ens undervisning, er bl.a. de potentialer for
leering, som UBNU-forleb forer med sig (Frisdahl, 2014). UBNU-forleb har en undersegende
karakter, hvor eleverne arbejder som forskere. Forlebene stotter elevernes nysgerrighed og
giver dem mulighed for fordybelse. Eleverne bliver medbestemmende, da det er deres
undersogelser, der forer dem videre i forlebet. De naturfaglige kompetencer: Undersegelses-,
modellerings-, perspektivering- samt kommunikationskompetencen kommer hermed 1 spil.
Under undersagelseskompetencen skal eleverne f.eks. formulere en naturfaglig
problemstilling, som de planlegger, hvordan de skal undersoge, opstille hypoteser, kunne
forklare trinnene i forlebet og herefter udfere undersogelsen. F.eks. hvordan kan vi undersoge
kvaliteten af drikkevandet. Herefter skal eleverne anvende deres modelleringskompetence og
fremstille en model og herfra forklare drsagssammenhange eller resultater ved hjelp af
modellen. F.eks. hvad den kemiske formel for kekkensalt er og molekylet, NaCl, kan vises
med en molekylemodel. Eleverne skal kunne anvende deres perspektiveringskompetence og
f.eks. sammenligne rent drikkevand 1 Senderborg med rent drikkevand andre steder 1
Danmark og hvorledes sikres, at vi kan bevare det rene drikkevand. Gennem
kommunikationskompetencen skal eleverne prasentere deres forleb, processerne og evt.
produkt gennem fagsprog (anvende fagbegreber og “tale science”) samt argumentere ud fra

relevant teori.
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Eleverne er aktive medspillere i forlebet, 1 samspil med hinanden og med lareren som den
understottende vejleder sager de lasninger. Eleverne bygger deres undersogelser op i steps ud
fra hypoteser og afprevninger. Eleverne konstruerer fremfor at reproducere. Hermed bygger

det pé en socialkonstruktivistisk tilgang.

Undersogelser viser, at UBNU-forleb kan vare med til at understotte at “eleverne undervises
i naturfaglige feenomener, begreber og arbejdsmetoder [og] at eleverne leerer at bruge
naturfaglig viden til validering og kritisk stillingtagen til naturfaglige problemstillinger som

de bliver medieret i dagligdags sammenhcenge” (Frisdahl, 2014 s.11).

At arbejde med naturfagene pa denne made stotter elevernes udvikling af de naturfaglige
kompetencer. I Folkeskolens formél § 1 fremgér det, at Folkeskolen skal bidrage til elevernes
forstéelse for menneskets samspil med naturen og medvirke til den enkelte elevs alsidige

udvikling (Folkeskolens formélsbestemmelse).

Der er flere faktorer, der har indflydelse pa elevernes motivation. Motivation er derfor et helt
centralt begreb i forbindelse med laring, da motivationen har betydning for elevernes
leeringsudbytte. Dette kan vaere variation 1 undervisning, succesoplevelser i skoledagen,
mulighed for at tilegne sig ny viden, kammeratskab hvor man stetter hinanden 1 en
leringsproces samt et trygt leringsmilje. Elevernes motivation fremmes, nar de oplever at
have medbestemmelse. Det er vigtigt for eleverne at fole emnet vedrerer dem. De kan vaere
med til at bestemme retningen pa undersegelserne, nar de er sammen med kammerater. For at
bevare motivationen skal de udfordres pa det niveau, hvor de befinder sig. Omvendt
mindsker det elevernes motivation, hvis de ikke har folelsen af at here til, vaere en del af
feellesskab, mangel pd udfordringer eller mangel pé forudsatninger for at lase den stillede

opgave (Skaalvik, 2015).

UBNU-forlgb kan veare gode til at fange og fastholde elevers motivation for at arbejde med
og i naturfagene: “Noget af det, der sarligt peges pa som argument for at lade undervisningen
1 hoj grad basere sig pa principperne i UBNU er: "Begejstring og nysgerrighed..., der har
stor indflydelse pa elevernes motivation for at beskeeftige sig med naturfag pa en made sd de
kan tilegne sig viden — hvad enten det drejer sig om begreber, feenomener eller

naturvidenskabelige arbejdsmetoder... En aget brug af (relevante og selvstendige)
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eleveksperimenter kan ligeledes veere med til at oge elevernes motivation... ” (Frisdahl, 2014

s. 12)

6F modellen er en metode, der kan hjelpe med at strukturere et UBNU-forleb. Modellen er
cirkuleer, da et undervisningsforleb som regel vil folge i en sluttet cirkel, hvor forleng kan
fortsaette med en ny tur rundt i cirklen. De 6 Fer stér for: 1. Forudsatning 2. Fang 3. Forsk 4.
Forklar 5. Forleeng 6. Feedback.

Webinarer og Green Screen kan anvendes forskelligt gennem faserne.

1. Forudsatning: Udgangspunktet for undervisningsforlabet skal vare elevernes egne
forudsaetninger. Specialisten kan gennem Webinaret skabe en faelles forforstielse, et
samlet startsted.

2. Fang: Webinaret kan her bruges til at fange elevernes interesse samt prasentere
yderligere information for eleverne, der kan bidrage til at skaerpe deres nysgerrighed.

3. Forsk: Green Screen kan i denne fase motivere eleverne til selv at ga ind i det
overordnede emne og undersgge problemer og hypoteser. Eleverne far rum til at
arbejde selvstendigt med stotte fra den vejledende lerer.

4. Forklar: Eleverne kan anvende Green Screen til at demonstrere deres forstaelse af
udvalgte aspekter og tvivlsspergsmal.

5. Forleng: Her kan bide Webinar og Green Screen bruges til at afpreve, udvide eller
anvende deres viden i en ny sammenhang.

6. Feedback: Feedbacken er ikke knyttet til en bestemt fase, men benyttes i alle faser,
skal f.eks. afdeekke om processen er tilfredsstillende. Her kan Green Screen give et

billede af elevernes leringsudbytte.

2.3 Sammenfatning af netmedieret- og UBNU-undervisning

I et forseg pa en begrebsafklaring af ordet netmedieret undervisning har vi medt flere
forskellige begreber: digital learning, flipped classroom, virtuel learning, e-learning, blended
learning, digital education. Ingen af de naevnte begreber er fyldestgerende. Forskere
argumenterer for, at digital learning, flipped learning, virtuel learning, e-learning, blended
learning bortkastes ud fra et socialkonstruktivistisk leeringssyn. Brugen af synkron og
asynkron netmedieret undervisning har, grundet eksisterende situation med Covid-19, skabt

ny aktualitet 1 Folkeskolen, hvor eleverne ikke kan mede fysisk pa en lokation pga.
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restriktionerne i samfundet. Gennem adskillige ar er der foregéet asynkron undervisning og
planleegning med f.eks. ugeplaner, arsplaner og logistiske opgaver. Disse er blevet delt pa
internettet 1 lukkede og &bne fora. Ligeledes for leringsressourcer og digitale
undervisningsmaterialer hvor larere eller elever har kunne sege hjelp, arbejde med lektier
eller afvikle prover. Det begreb vi synes er mest rammende er netmedieret undervisning, da

den rummer helheden af digitale medier og anvendelse af disse.

UBNU-forlgb folger fint de faellesfaglige mal, da der er lagt veegt pa en styrkelse af de fire
naturfaglige kompetencer. Eleverne arbejder med problembaserede og autentiske spergsmaél,
der er relevante og meningsfulde at soge svar pa. Derfor ber man erstatte noget af den
traditionelle naturfagsundervisning med UBNU-forleb. En netmedieret undervisning og
UBNU-forlgb kan langt hen ad vejen komplementere hinanden, da de digitale muligheder
kan anvendes i de forskellige faser i forlgbet. Green Screen kan eksempelvis bruges til at lave
specielle effekter 1 elevproducerede film og kreere en kunstig virkelighed, hvor eleverne ikke
kan mede op pa et eksternt leeringsmiljo som rensningsanlaegget. De kan lave en guidet tur
gennem rensningsanlegget baseret pa billeder og effekter. Webinarer kan ligeledes stotte op

omkring UBNU forleb, ved at indga i den indledende fase.
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3. Teori

3.1 Definition pa begrebet motivation

Ordet ”motivation” kan man ikke finde i tidlige danske varker sasom “ordbog over det
danske sprog” fra 1918. Tidligere har filosoffer anvendt ordene “vilje” eller “viljestyrke” til
at pege pa det samme. Ordets betydning “motiv”’ som stammer fra det latinske ord motivus,
dvs. ’bevaget’ eller *drivende’, betyder grund/drsag eller grundtanke/hovedemne (eks. om
motivet for et maleri). Man kan dermed se, ”at motivere” betyder ’at tilskynde en til noget’

eller ’at begrunde noget’.

I Den danske ordbog fra 2003 forklares "motiv”’ en smule anderledes — f.eks. emne for et
maleri eller drsagen eller anledningen til at handle pd en bestemt méde. Om “at motivere”
hedder det, at det betyder ’at udstyre én med motiv’ eller incitament eller ’at anspore en til at

gore noget’ eller "at fremme hans eller hendes lyst og interesse’.

Motivation har altsa forst og fremmest at gore med tilskyndelse, lyst, ansporing osv. til at
foretage en eller anden handling — eller til ikke at foretage en bestemt handling! Man kan selv
vaere motiveret til at gere noget bestemt. Man kan motivere eller anspore andre til at gore
noget (eller til at lade veere med at gore noget). Men det kan altsa ogsé betyde, at man bevidst
begrunder, hvorfor man har gjort, som man har (eller hvorfor man ikke har gjort det.)

(Vejleskov, 2009)

Motivation, interesse, lyst og nysgerrighed er hverdagsbetegnelser, der ofte anvendes i fleng
i dagligdagen og er da ogsa beslaegtede begreber. Ved na@rmere betragtning ses tydelige
forskelle. (Paludan, 2000)

“Motivation og interesse er relaterede begreber, men de er forskellige af natur. Interesse er
altid rettet mod en genstand eller et omrdade, mens motivation er en “indre tilstand” der

igangscetter, styrer og vedligeholder adferd ” (Green, 2002).

21



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjeller Hegelund studie nr.: XXxXXxXxx

Motivation rubriceres 1 flg. Deci og Ryan med yderpunkterne Amotivation og i den anden

ende Intrinsisk motivation, Imellem yderpunkterne er der et kontinuum af Ekstrinsisk

motivation. ekstern-, introjiceret-, identificeret-, integreret- (Ravn, 2021)
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Figur 3. (Watterson, 2015)

“Lyst defineres som en folelsesmcessig tilstand af nydelse og velveere, ofte forbundet med

tilfredsstillelsen af sanselige behov.” (Den store dansk lex.dk)

Interesse og lyst knyttes til Intrinsisk motivation. Interessen fremkommer ved en
nysgerrighed pa et mere specifikt emne. Elevers interesse for de faglige emner eller stillede
opgaver har indflydelse pa elevernes motivation. Andre forhold f.eks. elevrelationer, de
fysiske rammer og leringsmiljeet vil ogsé pavirke motivationen. Inden for forskningen af
begrebet interesse skelnes mellem situeret og personlig interesse. Situeret interesse defineres
som en interesse knyttet til en bestemt situation. Det kan f.eks. veare gjeblikket, hvor eleven
arbejder med vandets kredsleb 1 forbindelse med Green Screen. Den situerede interesse kan 1

enkelte tilfeelde videreudvikle sig til en leengerevarende domeenespecifik situeret interesse og
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derfra videre til en stabil personlige interesse (Andersen, 2010) f.eks. far eleven interesse i
arbejdet med digitale muligheder. En personlig interesse athaenger af bdde kognitive og
affektive faktorer. Dette blev klarlagt i en undersegelse (Krapp, 2005) hvor det kom frem, at
en undervisning, der tilgodeser elevernes behov for kompetence, relationer og autonomi vil

fremme elevernes personlige interesse og dermed motivationen.

Det er séledes et abent forskningsspergsmél hvad der motiverer mennesker til at lere,
arbejde, patage sig pligter m.v. Ud fra Deci og Ryans perspektiv sidestiller vi motivation med

trivsel og livsudfoldelser (Ravn, 2021)

3.2 Miling af motivation og det empiriske design

Forskningen har anskueliggjort, at undervisere ikke er gode til at vurdere deres elevers
motivation, ndr man sammenligner med det, som eleverne beretter (Krogh og Andersen,
2013). Onsker man sig derfor et mere troverdigt overblik af elevers motivation, ma man
derfor grave et spadestik dybere og komme ned under den overflade, som man kan iagttage

(EVA, 2016)

Det kan man gere via en systematisk undersegende tilgang. I empirisk motivationsforskning
benytter man ofte spargeskemaer, f.eks. SurveyXact. Dette er et af de analysevarktejer, som
muligger en online sporgeskemaundersogelse der, 1 denne opgave, afdekker hvorledes elever
oplever deres egen motivation samt det faglige arbejde. Larere kan dermed, 1 mindre omfang,
fa indblik 1 disse oplevelser ved at stille eleverne skriftlige spergsmal, nar en konkret opgave

er udfort.

Det kan f.eks. vere folgende udsagn, som elever skal svare: helt enig, enig, delvis enig, delvis
uenig, uenig, helt uenig pa:

1. Jeg deltager i naturfagsundervisning, fordi det er sjovt

2. Jeg deltager 1 naturfagsundervisning, fordi jeg gerne vil lere at gore nye ting

3. Jeg deltager i naturfagsundervisning, for at fa andre til at sige jeg er god

4. Jeg deltager i...for ellers far jeg ballade

5. Jeg deltager i...men jeg ved ikke, hvad vi skal med det
(Pannekoek et al, 2014).
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6. Jeg kan ikke se relevansen af opgaven

7. Jeg synes, at det her fag er virkelig spendende

8. Jeg kan slet ikke finde ud af det her

9. Jeg foler mig sikker pé, at jeg klarer en opgave af samme slags

(Agard, 2014)

Spergsmaél som disse og svar pa dem kan give et dybere indblik og dermed indsigt i, hvordan
elevers selvopfattelse er i forhold til det konkrete fag eller den konkrete opgave. Det kan vere
relevant at folge op, med interviews af eleverne, for at fi en uddybning af svarene. Derfor er
der gennemfort et semistruktureret interview, hvori en interviewguide er benyttet som
udgangspunkt for en samtale med én eller flere respondenter'. Grundstrukturen er en samtale

mellem interviewer og respondent.

Pointen er, at interviewet skaber et mere nuanceret og detaljerigt udgangspunkt for de

statistiske analyser, end en typisk spergeskemaundersogelse vil muliggere (Brinkmann og
Tanggaard, 2020)

“En meget almindelig praksis i brugen af kvalitativ forskning som et aspekt af eller en fase i
forskningen vil veere, at man f.eks. kan anvende en kvalitativ tilgang pa et bestemt tidspunkt i
forskningsprocessen i kombination med kvantitative metoder som eksperimenter eller

surveys” (Brinkmann og Tanggaard, 2020) ogsé kaldet "Mixed methods .

For mange larere vil det vaere vanskeligt at finde tid til den slags undersagelser 1 det daglige
arbejde. Det kan vaere en opgave, der defineres som udviklingsarbejde, og dermed indgér i
ledelsens udpegning af peedagogiske opgaver, som bestemte lerere udferer. Det er vigtigt, at
lerere og elever taler sammen og gennem lgbende summativ og formativ feedback, stetter
elevernes trivsel og udvikling, fordi lerere ofte taler mere om elever end med dem. Eleverne
har brug for, at de ogsa bliver bevidste om, hvordan de kan hjelpe sig selv, og hvordan de

kan bruge lereren til at arbejde og lzre bedre. (Agérd, 2014)

1 . N
en respondent = en person, der har viden omhandlende den adspurgte person selv og dennes situation.
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3.3 Self-determination Theory / Selvbestemmelsesteorien (SDT)

SDT er udviklet af Deci og Ryan og er en af de mest etablerede forstaelser af motivation.
Teorien er vokset frem 1 lgbet af 70 erne og har udviklet to basale antagelser om motivation.
De to antagelser er:

1. Menneskelige psykologiske basale behov

2. Intrinsisk, ekstrinsisk motivation og amotivation.

Den forste grundantagelse er betydningen af menneskelige psykologiske basale behov, som
er essentielle naeringsstoffer “nutrients” (Ravn, 2021). Menneskets medfedte lyst til at vaere
aktiv og udfolde sig fremmes, nér de tre nedenstdende psykologiske basale behov for at

opleve er opfyldt:

e Autonomi “selvbestemmelse” (autonomy)
o Kompetence “mestring” (competence)

e Samherighed “tilhersforhold” (purpose)

3.3.1 Autonomi

Oplevelse af autonomi betyder, at man er personligt involveret og engageret i det, man laver.
At man handler i overensstemmelse med sine egne vardier og selv er med til at bestemme,
dvs. her en grad af kontrol og ejerskab til sit arbejde. Det kan give oplevelser som “jeg vil
gerne det her” eller ”jeg har selv haft indflydelse pa situationen”. Nar det sker, er der tale om
autonomi. Begrebet skal ikke forveksles med frihed eller uathaengighed, og autonomi drejer
sig heller ikke om at gere elever ansvarlige for undervisningen og lade dem gore, hvad de vil

(Ravn, 2021). Der ma gerne vaere en ramme m.a.o.

“at overholde pabud, regler og normer er sdledes ikke i uoverensstemmelse med autonomi -

sd leenge man fuldt ud accepterer dem” (Ravn, 2021, s. 57).

En tydelig rammesa®tning 1 klasserummet er en nedvendig forudsetning for
autonomistettende undervisning. Autonomi skal forstds som frihed indenfor en given ramme,
men ikke frihed til at gore hvad som helst. “Frihed i forpligtelser” (Ravn, 2021, s. 57) i
stedet for “‘frihed fra forpligtelser” (Ravn, 2021, s. 57).
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3.3.2 Kompetence

Oplevelse af kompetence er en folelse af at kunne det, som en opgave kraver. Det drejer sig
ikke om dygtighed i absolut forstand, men oplevelsen af at have de nedvendige
forudsetninger, at sla til og at fa mulighed for at blive udfordret pa et passende niveau, ikke
for meget og ikke for lidt. M. Csikszentmihalyi taler om Flow-begrebet, hvor der er passende

balance mellem udfordringer og forudsatninger, ”Alignment” (Ravn, 2021).

”Hvis elever ikke udfordres nok, vil de kede sig, fordi det er for let... Hvis elever derimod

udfordres over deres niveau, vil det skabe angst, fordi det indeholder risiko for nederlag”

(Agard, 2014, s. 35).

Det er en forholdsvis nem opgave at ophave kedsomhedstilstanden, fordi man som larer kan
give den pagaldende elev en svarere opgave. Det drejer sig ikke kun om et
feerdighedsniveau. I stedet handler det om elevens personlige fornemmelse ved at erfare, at
den opgave man er blevet stillet, kan lgses til egen fulde tilfredshed. Angsttilstanden, der er
knyttet til en oplevelse af manglende kompetence, kan vere svar at ophave, idet kompetence

er knyttet til selvvaerdet.
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figur 4. Egen figur efter Csikszentmihalyi, M.

3.3.3 Samherighed

Oplevelse af samherighed er en folelsesmassig tryghed og sikkerhed af at hare sammen med
personer, grupper eller faellesskaber, som man indgar i. I skolen handler det iseer om, hvordan
elever oplever relationen til deres lerere og de gvrige elever, og om de oplever miljoet pa
skolen som trygt og godt. I forbindelse med nedlukningen ad flere omgange, hvor eleverne i
kortere eller leengere perioder alene havde kontakt til deres klassekammerater via netmedieret
undervisning, var samherighed det omréade, der havde storst indflydelse pa elevernes

generelle trivsel. (Olsen, 2021)
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” ...the desire to belong and feel connected is an absolutely essential contributor to people’s

willingness to take in and endorse values and behavioral regulations that are held by

significant others” (Ryan and Deci, 2000 C, s. 334)

“... Trangen til at hore til og fole sig forbundet med andre bidrager helt centralt til

menneskers villighed til at optage og godkende veerdier og adfcerdsreguleringer, som

‘betydningsfulde andre” udviser” (Ravn, 2021, s. 65)

Grundantagelse to omhandler intrinsisk, ekstrinsisk motivation og amotivation:

Intrinsic and extrinsic motivation | Self-determination continuum

Non self-determined = > Self-det ined
Amotivation Extrinsic Intrinsic
[demotivation] motivation motivation
Non- Identified Integrated Intrinsic
Regulation regulation regulation regulation
Impersonal Somewhat internal Internal Internal
No intention Valuing an activity Congruence Interest
Incompetence Enjoyment
Lack of control Personal goals Personal values For the activity itself
SDT. Selv-Determination Theory (Deci, Ryan, 1981). SDT Continuum. Table and bracket: Aagaard, 2017.

Indre og ydre motivation | Selvbestemmelseskontinuum

Py

Ikke selvbestemt =

Selvbestemt

Indre
(intrinsic to activity)
motivation

Amotivation Ydre
(extrinsic to activity)
[demotivation] motivation
Ingen Identificeret
regulering regulering

Integreret
regulering

Intern / indre
regulering

Uden persenligt
engagement
(impersonal)

Delvist intern / indre

Intern / indre

Intern / indre

Ingen intention Veerdseetter det
[Felt] inkompetence

Manglende kontrol Vigtigt for egne mal

Overensstemmelse

For/af egne veerdier

Af lyst / interesse
Forngjelse / nydelse
For aktiviteten selv

SDT. Selvbestemmelsesteori (Deci, Ryan, 1991). Selvbestemmelseskontinuum. Reguleringsudtryk ud fra oversaettelse af forsker Ib Ravn, DPU. Aagaard, 2017.

Figur 5. Af figuren fremgar skalaen fra Amotivation over ekstrinsisk motivation til intrinsisk motivation med en

skalering af ekstrinsisk motivation. (Aagaard, 2017)
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3.3.4 Intrinsisk motivation (gren)

“Intrinsic motivation is defined as the doing of an activity for its inherent satisfactions rather
than for some separable consequence. When intrinsically motivated a person is moved to act
for the fun or challenge entailed rather than because of external prods, pressures, or

rewards” (Ryan & Deci, 2000, s. 56).

“Intrinsisk motivation defineres som det at udfore en aktivitet for den tilfredsstillelse, der
ligger i selve handlingen, snarere end for at opnd et separat eller derfra adskilleligt udbytte.
Ndr en person motiveres intrinsisk, anspores vedkommende til at udfore en aktivitet for den
forngjelse eller udfordring, der ligger i aktiviteten, snarere end pga. ydre resultater, pres

eller kontrol” (Ravn, 2021, s. 38).

Intrinsisk motivation er til stede, nar den enkelte elev har lyst til at vide noget mere, lere
noget, fordi han eller hun finder det spaendende og interessant. F.eks. det digitale arbejde med
Green Screen filmene. Eleven benytter velvilligt frikvarteret eller fritiden til fordybelse pa
omrddet. Eleven vil opfattes og ses af andre som energisk i forhold til at udfere den stillede
opgave. Eleven oplever en indre gleede og arbejder derfor af lyst. Eleven er ofte i gang, inden
leereren er feerdig med instruktionen. “Af egen trang soger barnet input og udfordringer, der
kan mestres, ndr barnet over sig i sine stadigt mere omfattende kompetencer, denne
intrinsiske aktivitet eller motivation ud i alle hjorner og kroge af tilveerelsen ser SDT som
primeere og helt centrale for alle mennesker og dermed som forudscetning for en

velfungerende psyke, et sundt liv og et retfeerdigt samfund” (Ravn, 2021, s. 17).

3.3.5 Ekstrinsisk motivation

“Extrinsic motivation is a construct that pertains whenever an activity is done in order to
attain some separable outcome. Extrinsic motivation thus contrasts with intrinsic motivation,
which refers to doing an activity simply for the enjoyment of the activity itself, rather than its

instrumental value” (Ryan og Deci, 2000, s. 60).

“Ekstrinsisk motivation er et konstrueret begreb, der er relevant, nar en aktivitet udfores med
henblik pd at opnd et separat udbytte. Ekstrinsisk motivation stdar sdledes i kontrast til
intrinsisk motivation, der henviser til det at udfore en aktivitet for fornajelsens skyld, snarere

end for nogen instrumental veerdi” (Ravn, 2021, s. 38).
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Ved ekstrinsisk motivation udferer eleven alene opgaven, fordi der er et resultat eller en
konsekvens i tilknytning, f.eks. en karakter, en straf i form af ingen computerspil e.l. ydre
betingning. Tidligere blev ekstrinsisk motivation anset som en ren modpol til intrinsisk
motivation. Moderne forskning pa omradet betragter i dag ekstrinsisk motivation som et
dynamisk felt (figur 5). I skolen kan det f.eks. ses ved, at elevernes motivation svinger
mellem fag, lerere, delehold, tidspunkt pa dagen samt elevens opbakning og tilskyndelse

hjemmefra.

“Mellem tvang og lyst ligger pligterne” (Ravn, 2021, s. 21). Midtergruppens ekstrinsiske
motivation inddeler Deci og Ryan i fire undertyper. Heraf er det kun de sidste tre, introjiceret,

identificeret og integreret, som er internaliseret.

Ekstern ekstrinsisk (red):
Dette er en interpersonel kategori, hvor pavirkningen foregér mellem mennesker. ”Ved
ekstern regulering er kontrollanten og de kontrollerede forskellige personer, mens der i

introjiceret regulering er to aspekter af den samme person” (Ravn, 2021, s. 104).

F.eks. nar der benyttes Webinar i klassen, er der regler for, hvordan eleverne skal gebeerde
sig. Mobilerne er sat pé lydles. Der foregar handsoprakning pa computeren m.m. Den
enkelte elev overholder et regelsat, der er formuleret af leereren, s eleven ikke forstyrrer

andre eller lader sig forstyrre.

Introjiceret ekstrinsisk (orange):

Introjiceret regulering handler om, at personen internaliserer en handling, men i en udgave
der ligner det eksterne padbud. Dermed har individet opnéet kontrol af selvet, og man presser

ogsa sig selv til at udfere det. Deci og Ryan beskriver det saledes:

“described introjection as swallowing regulations whole without digesting them” (Deci and

Ryan, 2000, s. 236).

“at man har slugt omgivelsernes regulering, men uden at fordaje den “ (Agard, s. 23)
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Dette kunne eksempelvis vare en elev, der er tilstedevarende under hele Webinarforlebet,
uagtet vedkommende hellere vil udfere en anden aktivitet. I arbejdet med Green Screen
filmene i grupper, er det ogsé her tydeligt, om en elev presser sig selv til at vere en aktiv
medspiller for ikke at tabe ansigt, men netop opné ros og anerkendelse fra

klassekammeraterne.

Identificeret ekstrinsisk (gul):
“Personen har identificeret sig med de veerdier, der udtrykkes af den pdgeeldende regulering,
og de resultater, den forer til. Reguleringen er overtaget ved en beslutning, som personen

stiller sig selv bag ” (Ravn, 2021, s. 106).

Her er eleven bevidst om veardien af f.eks. normer og regler i forbindelse med det sociale
samver 1 klassen eller spillereglerne i en undervisningssituation. Eleven har en forstielse og
en erfaring for, hvilke konsekvenser det kan indebere ikke at overholde et opstillet
klasseregelsat eller ikke fa afleveret opgaver til tiden. Det er personligt vigtigt f.eks. at Green
Screen filmen bliver gennemarbejdet, og slutproduktet fremstér tilfredsstillende for den

enkelte.

"Sammenlignet med introjiceret regulering indebcerer identificeret regulering en storre
oplevelse af evnen til selv at bestemme. Der er en bevidst godkendelse af ens handlinger som
lodige, og der er derfor et relativt fraveer af konflikt og modstand mod adferd” (Ravn, s.
107).

Integreret ekstrinsisk (cremefarvet):

Denne form er den reneste form for internalisering, hvor personen optager regler og normer
pa en made, der indgér i et samlet hele som udtrykker personens potentiale i en social
kontekst. Der er tale om en sammenhangende helhed, der ikke modsiges af smertefulde
selvmodsigelser eller uoverensstemmelser. Integreret regulering regnes i SDT for fuldt ud
autonomt pé trods af det handler om ydre pavirkning. Integreret regulering forudsatter, at
identificerede regler godkendes refleksivt og ikke-defensivt. Det fordrer grundig eftertanke

og forekommer sjeldent 100% hos noget menneske.

Ved atholdelse af Webinarer er enkelte elever meget deltagende og stiller hyppigt spergsmal

til de(n) eksterne underviser(e). Man overtager leererens holdninger, verdier og adfaerd samt
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har gjort sig uathengig af ydre pres og stotte. Kun enkelte elever opnér denne selvindsigt 1

grundskolen.

3.3.6 Amotivation (gri)

“At the far left is amotivation, which is the state of lacking an intention to act. When
amotivated, a person's behavior lacks intentionality and a sense of personal causation.
Amotivation results from not valuing an activity (Ryan, 1995), not feeling competent to do it
(Deci, 1975), or not believing it will yield a desired outcome (Seligman, 1975)” (Deci and
Ryan, 2000 c, s. 61)

“Yderst til venstre er amotivation, hvilket er den tilstand hvor man ikke har til hensigt at
handle. Nar man er amotiveret, preeges personen af manglende intentionalitet og
fornemmelse for personlig kausalitet. Amotivation skyldes ikke at veerdscette en aktivitet, ikke
Jole sig kompetent til at udfore det, eller ikke tro det vil give et onsket resultat. (Egen

oversattelse).

Den ikke-motiverede tilstand kaldes amotivation. Energien til udferelsen af en stillet opgave

er ikke til stede. Det antages, at de grundleeggende behov ikke er opfyldt f.eks.

1. manglende oplevelse af selvbestemmelse, f.eks. lereren stiller en meget “lukket”
opgave

2. manglende kompetence i1 forhold til at lase den stillede opgave, f.eks. manglende IT-
feerdigheder 1 forhold til arbejdet med Green Screen

3. manglende positive relationer til enten leereren eller den gruppe, den pagaeldende elev

arbejder i
At lose en opgave, hvor motivationen er fravaerende forer kun med sig, at resultatet udebliver

eller 1 bedste fald er mangelfuldt, hvilket styrker elevernes modvilje og amotivation.

(Andersen, 2010)
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4. Analyse og fortolkning

4.1 Design

‘

figur 6. Egen figur af tragtmodel

Vi har valgt at anvende ovenstdende tragtmodel, hvor vi indledningsvis vil undersege de
kvantitative data. Den kvantitative analyse har vi foretaget via SurveyXact, som er et

analyseredskab til gennemforelse af netmedierede sporgeskemaundersogelser.

Ud fra de kvalitative data: interviewguide, semistruktureret interview,
fokusgruppeinterviews, logbeger m.fl. har vi foretaget en inddeling, hvor udtalelser om
Webinarer, Green Screen, motivation og andre leringsmiljeer, er blevet farvekodet. Disse

elevcitater har vi herefter anvendt til at belyse, hvad eleverne motiveres af.
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Det fremgik af den tematiske analyse, at der ogsa er andre motivationsfaktorer, der pavirker
eleverne i1 deres arbejde. Interviewguiden indeholdt de spergsmal, som vi mente var vigtige
for at komme omkring de temaer, vi ville afdeekke, men vi var samtidig opmarksomme pé de

tematikker, der dukkede op undervejs.

Den kvantitative undersogelse bestar af 3 fokusomrader: Webinar, Green Screen samt
observation af andres Green Screen film. Undersggelsen omhandler to malgrupper:
1. kendte klasser med henblik pa en senere udvelgelse til interview.

2. ukendte anonyme elever fra forskellige skoler 1 Senderborg kommune.

Forste undersogelse bestod af datamateriale fra 24 elever i 8.kl fra Kildegard Privatskole.

De gennemforte et forleb af seks ugers varighed, hvor Webinarerne var en erstatning for det
at komme ud og opleve et eksternt leringsmiljo. Eleverne skulle, som en del af
undervisningsforlabet, fore logbog over egen praksis. Intentionen var, at det skulle give et

indblik i elevernes motivation og eleverne en refleksion over egen laringsproces.

P& Nydamskolen arbejdede 45 elever fra 6.argang igennem de seks uger med at producere
Green Screen film. Formalet var at vurdere, om elevers aktive roller i et forleb har

indflydelse pa deres motivation.

Tredje undersogelse bestod af Senderborg kommunes 22 skoler. Green Screen filmene fra
Nydamskolen blev sendt ud til de anonyme klasser 1 Senderborg Kommune. De fik alle tilbud
om at deltage i SurveyXact undersggelsen med henblik pé en vurdering af de
elevproducerede Green Screen film. En del skoler i Senderborg kommune métte desvarre
melde tilbage, at de ikke kunne deltage pga. delvise og hele nedlukninger og med péleeg om

at prioritere dansk- og matematikundervisningen.
Vores kvalitative del af undersogelsesdesignet er fokusinterview, gruppeinterview samt

observationer. Herved kommer vi lidt naermere pd, hvad der motiverer eller demotiverer

eleverne ifm. Webinarer og Green Screen.
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Undervisningsforlebene er en del af de feellesfaglige fokusomrader i Folkeskolen. Emnet var
“Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer”. Vi har taget afsat 1 de webportaler, vi

anvender i den daglige undervisning og har tilpasset det med digitale muligheder.

4.2 Kvantitativ undersogelse

Den kvantitative undersegelse bygger pé elevers besvarelse af validerede Children’s Locus of
Causality Scale C-PLOC-sporgsmaél. Skalaen er udviklet af Linda Pannekoek, Jan P Piek og
Martin S. Hagger i 2014 (Pannekoek, Piek, Kane & Hagger, 2014). Den danske bearbejdning
og oversttelse af spergeskemaet er gennemfort i forskningsprojektet ’Seet Skolen i Spil”
(Hanghgj, T., Liberoth, A. & Misfeldt, M., 2018). Dette varktej bygger pa SDT (Ryan &
Deci, 2000; Ryan & Connell, 1989), der ser menneskers motivation som et kontinuum
mellem intrinsisk motivation (lyst, oplevet mening, kompetence) og ekstrinsisk motivation
(krav, pres, gulerod eller pisk) eller amotivation (ingen bevidst arsag til deltagelse eller

fravalg af deltagelse).

C-PLOC-spergsmalene méiler elevernes motivation pé flere parametre for at deltage i en

aktivitet f.eks. Webinar, fremstilling af Green Screen samt se andres Green Screen film.
I skalaen er der 15 spergsmal fordelt under fem kategorier.

Spergsmalene blev stillet i spargeskemaer udarbejdet i SurveyXact og gjorde det muligt at
sammenligne elevernes besvarelser omkring deres motivation for og efter interventionen.
Spergeskemaerne med de randomiserede spergsmaél blev udsendt til hhv. Kildegard
Privatskole, Nydamskolen og elever i Senderborg kommune. De kategoriserede sporgsmal

ses herunder 1 skemaet.

Jeg deltager aktivti | Amotivation Ekstrinsisk Ekstrinsisk

naturfag fordi... ekstern introjiceret

Incitament ... Jeg ved ikke hvad | ... for ellers fér jeg ... for at fa andre til
vi skal med det ballade at sige, at jeg er god

... fordi sadan er

reglerne
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... fordi jeg vil have,
at andre elever skal

synes, at jeg er god

leere at gore nye ting

Indre stemme ... men jeg foler, jeg | ... fordi jeg ikke har | ... fordi jeg foler mig
spilder min tid med | noget valg skyldig, hvis jeg
det ikke gor det
... men jeg ved ikke
hvorfor
Jeg deltager aktivti | Ekstrinsisk Ekstrinsisk Intrinsisk
naturfag fordi... identificeret integreret
Incitament ... fordi jeg gerne vil ... fordi jeg kan lide

at leere nye ting

... fordi jeg nyder det

Indre stemme

... fordi det er vigtigt
for mig at klare mig

godt

... fordi jeg
gerne vil blive bedre

til det.

... fordi det er sjovt

figur 7. SDT'’s typologi over motivationstyper.

Vi har udarbejdet diagrammer over besvarelserne fra for og efter interventionen. Herefter har

vi analyseret pa diagrammerne og stillet skarpt pd markante bevagelser. Disse er undersogt

narmere 1 SurveyXact.

I nogle af graferne er der foretaget en fortolkning, hvortil der knytter sig en vis usikkerhed.

Her kan vi kun gisne om drsager til besvarelsen. Sammenholder vi kendskabet til de

forskellige elever og deres besvarelser, vil vi give et bud pé, hvad der kunne vare grunden til

denne for og efter besvarelse.
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Efter hver kategori, amotivation, ekstern-, introjiceret-, identificeret ekstrinsisk og intrinsisk.
vil vi afrunde med en delkonklusion, hvor vi opsummerer de vigtigste findings, der er gjort
ud fra datamaterialet. Integreret ekstrinsisk er udeladt fra undersegelsen, da denne kategori

ikke er relevant for Folkeskoleelever.

Efter de kvalitative data er bearbejdet, samler vi tradene fra de kvantitative og de kvalitative

data.
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4.2.1 Resultater fra Undersogelsen pa Kildegird privatskole 8. klasse

— kategorien Ameotivation

Amotivation 8.kl. Gennemsnit fgr: 2,62
...men jeg ved ikke, hvad vi skal med det Gennemsnit efter: 2,58
35%
33% 33%
30%
25% 25%
25%
21%
20%
15%
13% 13% 13%
10%
8% 8%
5% 4% 4%
0%
meget uenig uenig lidt uenig Lidt enig Enig Meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

I dette diagram fremgér det, at flere elever bevager sig fra hgjre mod venstre. Altsa et samlet
billede af, at klassen flytter sig mod at veere mere uenige i, at de ikke ved, hvad de skal med
forlebet. Det fremgar af kategorien “ved ikke”, at den @ndrer sig fra 13 % for til 0% efter.
Nér vi ser pa kategorien “meget uenig” for og efter, kan vi se en fremgang pa 12%. Her er der
et behov for at gé ind i1 diagrammet 1 SurveyXact og se nermere pa hvilke elever, der har

varet meget uenige, og er det de samme elever, som efter interventionen, har flyttet sig.

Dette indikerer, at flere elever finder ud af, hvad de skal med opgaven.
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Kildegard Privatskole. Skcermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (for interventionen)

I kategorien “men jeg ved ikke, hvad jeg skal med det” (midten) ses, at eleven er enig. Eleven

er uafklaret ift. hvad Webinaret skal anvendes til og har ikke forstéet formalet.
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Kildegard Privatskole. Skcermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (efter interventionen)

Her ses samme elev efter interventionen i kategorien "men jeg ved ikke, hvad jeg skal med
det” (femte nederste linje). Eleven har sat kryds 1 “uenig.” Eleven flytter sig fra enig til uenig

og er dermed blevet mere afklaret ift. formalet med Webinaret.
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— kategorien Ameotivation

Amotivation 8.kl. Gennemsnit for: 2,04
...men jeg faler at jeg spiler min tid med det Gennemsnit efter: 2,26
50%
46%
45%
40% a5
35% 339
30%
25%
21%
20%
7% 17%
15% 139
10% P
5% 4% 4%
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Fer procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

I dette diagram kan vi se, at flertallet bade for og efter befinder sig i uenighed kategorierne,

sa bevaegelsen er lille, 4% har rykket sig over 1 kategorien “Enig” og 4 % 1 “ved ikke”.
Ved nermere undersogelse af sporgeskemaerne fremgar det, at en enkelt elev har rykket sig

fra “Uenig” til “Enig”. Da det er en markant @ndring, er det en undersogelse vard, hvad der

ligger til grund for dette.
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— kategorien Amotivation

45%

35%

30%

meget uenig

uenig

m Far procentvisfordeling

lidt uenig

Amotivation 8.kl.

...men jeg ved ikke hvorfor

lidt enig

42%
33%
25%
25%
21%
20%
15% %
10% %
59 4% 4% 4% 4% 2% 4%
0%

enig meget enig

m Efter procentvisfordeling

Gennemsnit fgr: 2,00
Gennemsnit efter: 2,24

33%

Ved ikke

I dette diagram er der ganske fa elever der befinder sig i kategori “Enig” og “Meget enig”.

Der er sket en fordobling fra 21% til 42% i kategorien “ uenig”. Der ses et fald i kategorien

”ved ikke” fra 33% til 13%

Disse @ndringer indikerer, at opgavens formal er blevet tydelige for hovedparten af eleverne.

Amotivation (samlet fortolkning, talveerdierne reprasenterer en skala mellem 0-6, hvor

0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Amotivation 1. men jeg ved | 2. men jeg 3. men jeg ved | Gennemsnit
ikke, hvad vi foler, at jeg ikke hvorfor
skal med det spilder min tid
med det
For 2,62 2,04 2,00 2,22
Efter 2,58 2,26 2,24 2,36
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Af diagrammerne fremgar det, at gennemsnittet er steget med 0,14, eleverne er blevet mere
enige 1, at de foler, at de spilder deres tid og ikke ved hvorfor de har dette emne 1
naturfagstimerne. Denne bevagelse “mod hejre” indikerer, at flere elever er blevet
amotiveret undervejs mellem de to spergeskemaundersggelser. I forhold til de tre
motivationsparametre 1 SDT-teorien: Autonomi, kompetence, samhorighedsfoelelse, forklares
tilbagegangen ved, at eleverne f.eks. ikke selv har valgt grupper. De mangler tid til opgaven
og de har svaert ved at forstd sammenhangen mellem Webinar og forlebet. Leengden af
undervisningsforlebet og “de spredte” undervisningslektioner kan ligeledes have en
indflydelse pd vurderingen ift. hvis vi arbejdede i1 en samlet blok - f.eks. en emneuge, fagdage
el.lign. Det fremgér dog af diagrammet, at spergsmalet “men jeg ved ikke, hvad vi skal med
det” er gaet tilbage, hvilket tyder p4, at flere elever er blevet mere afklaret ift. hvad de skal

med opgaven.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - Ekstern 8.kl. Gennemsnit for: 1,77
...for ellers far jeg ballade Gennemsnit efter: 1,79
50%
50%
50%
42%
40% 38%  38%
30%
20%
10% B B%
4% 4% 4% 4%
am Em - -H .
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfor deling

I dette diagram er der ikke de store forskelle mellem for og efter. Der ses i1 kategorien “ ved

ikke” at der er sket et fald pa 8%. I kategorien “meget enig” er der sket en stigning pd 8% og i

kategorien “lidt enig” er der sket et fald pa 4 %.

Dette indikerer, at eleverne ikke foler sig pressede af ydre omstaendigheder.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - Ekstern 8.kl. Gennemsnit for: 2,10
...fordi jeg ikke har noget valg Gennemsnit efter: 2,12
60%
50%
50%
40% 38%
30% 25%
25%
21%
20%
13% 13%
10%
4% 4w 4%
EE -~ HN- .
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

99 ¢C

I dette diagram ses, at kategorierne “ved ikke”, “meget enig” og “meget uenig” falder med
hhv. 13 %, 4%, 1 kategorierne “enig” og “lidt enig” ses ingen @ndring, de gvrige kategorier

stiger begge med 12%.

Dette indikerer, at eleverne oplever at have en valgmulighed i deres losning af eller tilgang til

opgaven.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - Ekstern 8.kl. Gennemsnit fgr: 3,28
...fordi sadan er reglerne Gennemsnit efter: 3,36
50%
46%
458
40%
35%
30% 29%
5%
758
1%
20%
15% 13%  13% 13%
10% 8% 2% 8% 8%
5o 4% 4%
] [] ox
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling
I dette diagram ses stigninger 1 kategorierne “Uenig”, “lidt uenig”, “Enig” og “meget enig”

samt fald 1 kategorierne “lidt enig” og “ved ikke”.

Der er dermed indikationer, der tyder pd, at man er tvunget til opgaven af nogle ydre
omstendigheder samtidig med, at andre elever tillegger opgaven en storre grad af

frivillighed.

Ekstrinsisk Ekstern (samlet fortolkning, talveerdierne reprzsenterer en skala mellem 0-

6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. for ellers far | 2. fordi jeg 3. fordi sdidan | Gennemsnit
ekstern jeg ballade ikke har noget | er reglerne
valg
for 1,77 2,10 3,28 2,38
Efter 1,79 2,12 3,36 2,42
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Af diagrammerne ses, at der ikke sker en vasentlig forandring 1 for og efter undersogelsen.
Til trods for at eleverne méske ikke helt forstar forméalet med forlabet, ser det ud til at de
accepterer, at de skal arbejde med opgaverne - dvs. lydighed og regeloverholdelse. Det er
ogsé vores generelle oplevelse af klassen. Der ligger en forventning om, at eleverne skal gore
det som skolen stiller som krav. Her hviler ogsé en “pabudsoverholdelse” “Sadan er det
bare!”. Under det sidste spergsmél “fordi sadan er reglerne” ses igen, at der er en hoj grad af

selvjustits og tillid til autoriteter.

Eleven oplever hgjest sandsynligt en konflikt mellem sin intrinsiske trang - f.eks. det er
sjovere at lave noget andet. Men eleven foler sig presset af forventningerne fra leereren,
skolen og foreldrene til at varetage opgaven. Ydermere gives der karakterer allerede fra 6.kl.
pa Kildegard Privatskole. Disse ydre omstendigheder skaber en pavirkning ift. elevernes
opfattelse af skolen samt de enkelte fag. En risiko er, at eleverne opnar en overfladelaring for

at leve op til de stillede forventninger.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - Introjiceret 8.kl. Gennemsnit far: 2,05
...for at fa andre til at sige at jeg er god Gennemsnit efter: 2,08
45%
42%
40%
3% 33% 33%  33%
30%
5%
20%
17% 17%
15%
10% 8%
5% 4% 4% 4% 4%
m ol mm - K.
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Fer procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

Af diagrammet ses en stigning 13% i kategorien “lidt enig”, en mindre stigning 9% 1 “meget

uenig” og et fald 13% i kategorien “lidt uenig”.

Dette antyder, at der faktisk er enkelte elever “Lidt enig” der foler sig ansporet af et godt
renommeé og omdemme 1 klassen. En flytning fra “Lidt uenig” til “Lidt enig” kan f.eks. vaere
en konkurrencementalitet, der har betydning for eleven og en ydre folelse af paskennelse

blandt kammerater.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - Introjiceret 8.kl. Gennemsnit far: 2,50
...fordi jeg feler mig skyldig, hvis jeg ikke gor det Gennemsnit efter: 2,38
35%
33% 33%
30%
25%
21% 21%
20%
17% 17%
15%
13% 13%
10%
B% 8% B%
5% 4% 4%
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

I dette diagram ses, at der er sket en storre stigning pa 12 % i kategorien ““ meget uenig” og

16% 1 kategorien “uenig”. Dermed er der sket en bevaegelse mod “uenig” og “meget uenig”.

Det tyder p4, at grupperne er kommet overens med afstemning af forventninger. Man kan ofte
forestille sig, at gruppearbejde leegger et forventningspres pa de enkelte medlemmer, der hver
iser tvinges til at levere til gruppen og dermed en pligtfelelse til losningen af opgaven. Der er

dog ikke noget, der tyder p4, at det skulle forholde sig saledes.
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A0%

35%

30%

&

#
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Ekstrinsisk - Introjiceret 8.kl.

...fordi jeg vil have andre elever skal synes, at jeg er god

UENIg lidt uenig

m Fgr procentvisfordeling

38%
29% 29%
25%
20%
17% 17%

5% 13% 13%
10

5 1%

0% .

meget uenig

lidt enig

13%  13%

Gennemsnit fgr: 2,57
Gennemsnit efter; 2,50

8%
a5% 4%

enig Meget enig

m Efter procentvisfior deling

Ved ikke

Af diagrammet fremgar det, at der er lidt spredning pa elevernes besvarelser. Samlet i

kategorierne “enige” ses 30%. Dette tyder p4, at en tredjedel af eleverne har gje for, at det er

vigtigt at std godt over for ens klassekammerater.

Ekstrinsisk introjiceret (samlet fortolkning, talveaerdierne reprasenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om “meget uenig” og 6 angiver “meget

enig”):

Ekstrinsisk 1. for at fa 2. fordi jeg 3. fordi jeg vil | Gennemsnit
introjiceret andre til at foler mig have, at andre

sige, at jeg er skyldig, hvis elever skal

god jeg ikke gor det | synes, jeg er

god

For 2,05 2,90 2,57 2,51
Efter 2,08 2,38 2,50 2,32
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Ud fra diagrammerne ses en gennemsnitlig tilbagegang, det forste spergsmal har dog en

mindre fremgang.

Af diagrammerne fremgar det, at den gennemsnitlige e&ndring er faldet med 0,19. Det drejer
sig fortrinsvis om spergsmélet “Fordi jeg foler mig skyldig hvis jeg ikke gor det”. Derudover
er spergsmalet “ fordi jeg vil have, at andre skal synes jeg er god” er gaet tilbage med 0,07.
Eleverne identificerer sig med handlingen. Malet for aktiviteten er personligt betydningsfuldt,

og sd accepteres aktiviteten, selv om denne maske ikke er specielt forngjelig.
Klassen skulle vise deres slutprodukt for hinanden. Her kan de enkelte elever og grupper godt
fole sig udstillet over for klassen, hvis de ikke har lagt sig i selen for at lase opgaven

tilfredsstillende.

Hvis nogle af eleverne har lavet et ringe slutprodukt, kan man risikere at falde i status og

klassens hierarki.

Eleverne kan fole sig sérbare 1 denne aldersgruppe, da det er meget venner samt

klassekammerater, der har en stor betydning, og man maler sig selv og sit vaerd i andres gjne.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - Identificeret 8.kl. Gennemsnit fer: 5,00
...fordi det er vigtigt for mig at klare mig godt Gennemsnit efter: 5,09
40% 38% 38%
5% 33% 33%
30%
25%
20%
17%

15% 135
0% 8% B%

5% 4% 4% 4%

0%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

I diagrammet ses, at flertallet bade for og efter interventionen befinder sig i kategorierne “lidt

%% 9

enig”, “enig” og “meget enig”. Der ses et fald i “uenig” kategorierne. Dette tyder pa, at

karakterer og bedemmelser af deres arbejde er betydningsfuldt for dem. Eleverne er bevidste

om, at arbejdet er vigtigt for deres fremtid samt videreuddannelse.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - Identificeret 8.kl. Gennemsnit fpr: 5,32
...fordi jeg gerne vil lzere at ggre nye ting Gennemsnit efter: 5,36
60%
54%
50%
46%
47%
0%
30%
21%
20%
13%
10% 8% 8%
4% 434
0% 0% . 0% 0% . 0%

0%

mMeget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Fgr procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

I diagrammet ses, at flertallet bade for og efter interventionen befinder sig i kategorierne “lidt

2 9

enig”, “enig” og “meget enig”. Der ses et fald i “uenig” kategorierne.
Dette indikerer, at eleverne gerne vil laere at geore nye ting, hvilket gor dem mere

selvsteendige ift. deres fremtidige videreuddannelse, f.eks. giver dem nogle naturfaglige

kompetencer.
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70%

50%

30%

20%

10%

0% 0%

meget uenig
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Ekstrinsisk - Identificeret 8.kl.

...fordi jeg gerne vil blive bedre til det

0% 0%

uenig lidt uenig

W Fgr procentvisfordeling

lidt enig

enig meget enig

W Efter procentvisfordeling

Gennemsnit fgr: 5,50
Gennemsnit efter: 5,57

5B%
50%
38%
33%
B%
4% 4% 4%
R | N

Ved ikke

I dette diagram er der ikke s& meget at bemarke. Der er ikke markante @ndringer mellem for

og efter undersagelsen.

Der er tydeligvis en vilje og lyst til at tilegne sig viden. Forlgbet ser ud til at vaerdsattes af

eleverne.

Ekstrinsisk identificeret (samlet fortolkning, talvaerdierne reprasenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. fordi det er | 2. Fordi jeg 3. Fordi jeg Gennemsnit
identificeret vigtigt for mig | gerne vil lzere | gerne vil blive
at klare mig at gore nye ting | bedre til det
godt
For 5,00 5,32 5,50 5,27
Efter 5,09 5,36 5,57 5,34
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Af diagrammerne fremgar det at gennemsnittet er stigende med 0,07, m.a.o. eleverne vil
gerne lere at gore nye ting og de vil gerne blive bedre til de stillede opgaver. Det er en

marginal stigning, men udgangspunktet er hojt sat.

Her er der stadig tale om en ydre pavirkning om end eleverne har en indre dialog, der

overbeviser dem om vigtigheden af skolearbejdet.

Det handler om den enkelte har taget ejerskab over de daglige opgaver i skolen og leverer et

tilfredsstillende resultat.

Man tilpasser sig klassen, fordi de er en del af et fallesskab, hvor der samtidig er nogle

uformelle krav om at leve op til det renommé som klassen har.

Af diagrammet fremgar det endvidere, at mange elever er meget enige i at leere. Nye ting er

spaendende. Her er der f.eks. tale om Webinarene og arbejdet i forbindelse med det.

55



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjeller Hegelund studie nr.: XXxXXxXxx

— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk 8.kl. Gennemsnit fgr: 4,96
...fordi jeg kan lide at lzere nye ting Gennemsnit efter: 5,13
50%

45%
A0%
35%

0%

6% 46%
29%
25%
25%
21%

20%
15% 139%
10
5 4% 4% 4% % A%

-«  HN W~ ]
0%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

&

&

B Far procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

I dette diagram fremgér det, at eleverne fortrinsvis befinder sig i “enig”-kategorierne bade for
og efter spergeundersogelsen. Dog er der enkelte elever, der har flyttet sig i deres for- og
efter besvarelse i1 kategorierne “enig” og “meget enig. Det fremgar i SurveyXact, hvilke

elever, der har flyttet sig.
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Kildegard Privatskole. Skecermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (for interventionen)

Her ses, at eleven befinder sig i ”enig”-kategorierne for interventionen. Eleven er motiveret

for naturfag.
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Kildegard Privatskole. Skeermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (efter interventionen)

Eleven efter interventionen befinder sig i samme “enig”-kategorier. Der er altsa hverken sket

et fald eller stigning i motivation efter Webinaret. Eleven har bibeholdt motivationen.
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— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk 8.kl. Gennemsnit fgr: 4,00
..fordi jeg nyder det Gennemsnit efter: 3,82
40% 38%
35%
0% 29%
25%
25%
21%
20%
17% 17% 17%

15% 135
0% 8% B

5% 4% 4%

0%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

I diagrammet fremgar det, at der er sket en stor stigning i “uenig” og “lidt uenig”. Dog er der
ogsa positiv @ndring 1 “meget enig”. Det kreever en nermere undersogelse for at afdekke
grundene til efter-besvarelserne i kategorierne: “uenig” og “lidt uenig”, umiddelbart findes

forklaringen ikke i SurveyXact.
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— kategorien Intrinsisk

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%

10%

5 4% 4%

-~ W

meget uenig

Intrinsisk 8.kl.
...fordi det er sjovt

46%
38%
17%
13%
4%
~ [l

uenig lidt uenig lict enig

m For procentvisfordeling  m Efter procentvisfordeling

38%

enig

Gennemsnit fgr: 4,09
Gennemsnit efter: 4,09

4% 4%
o HN
meget enig Ved ikke

I diagrammet ses, at 4% befinder sig 1 kategorien “meget uenig” bade for og efter. I

SurveyXact fremgar det, at det er samme elev. Der ses en stigning 1 kategorierne” uenig”,

“lidt enig” og “meget enig” samt fald i kategorierne “’lidt uenig” og “enig”

Dette tyder pa, at flere flytter sig mere mod hgjre i skemaet. Dette indikerer, at eleverne

bliver mere intrinsisk motiveret. Dog ses ogsa, ved nermere undersggelse 1 SurveyXact, at en

elev flytter sig fra “lidt enig” til “lidt uenig”. Dette kan muligvis forklares ved, at eleven har

haft en del fraveer og ikke har varet en integreret del af gruppen og dermed fallesskabet.

Intrinsisk (samlet fortolkning, talverdierne reprasenterer en skala mellem 0-6, hvor 0

angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Intrinsisk 1. fordi jeg kan | 2. fordi jeg 3. fordi det er | Gennemsnit
lide at lzere nye | nyder det, sjovt
ting

Fer 4,96 4,00 4,09 4,35

Efter 5,13 3,82 4,09 4,35
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I diagrammerne bemarkes en fastholdelse af intrinsisk motivation. Det samme gennemsnit
figurerer i for- og efterundersegelsen. Men under de forste to kategorier er der en mindre
forskel mellem for og efter, hvor der i spergsmalet “’fordi jeg kan lide at leere nye ting” ses en

fremgang og 1 spergsmaélet” fordi jeg nyder det” gar lidt tilbage.

“Fordi jeg nyder det”: Her kan det teenkes at eleverne er blevet mindre motiveret af forlobet
fordi det har strakt sig over for lang tid. Skuffelse over ikke besoge de fysiske leringsmiljoer,
men dog oplever Webinarerne som et “plaster pd saret”. Gruppesammensatninger og

samhorighedsfolelse kan ogsd have haft en indflydelse pa motivationsfaktoren.

Arsagen til denne samlede status quo skal derfor findes i interviewdelen, hvor vi graver lidt

dybere i den enkelte elevs mening.
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4.2.2 Resultater fra Undersogelsen p4 Nydamskolen 6.4rgang

— kategorien Ameotivation

Amotivation 6.argang Gennemsnit fgr: 3,89
...men jeg ved ikke hvad vi skal med det Gennemsnit efter: 3,25
50%
46%

458

40%

358

1% 0%
30%
25%
258
20% 19%
17%
159 14%
10%
6% 55
5% 3% . 3% 3%
0% 0%
w | |
meget uenig uenig lidt wenig Lidt enig Enig Meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

Af diagrammet fremgér det, at kategorien “ved ikke” falder fra 3% til 0%. Ved at inkludere
kategorien “ved ikke” giver det plads til, at eleverne ikke er tvunget ud i et svar i enkelte
tilfeelde. I beregningerne er kategorien “ved ikke” taget ud. Kategorierne “lidt enig” og
“enig” falder med hhv. 21% og 13% Der ses en stigning pa 3% i kategorien “meget enig”, en
stigning pa 17% 1 “uenig” og en stigning pa 14% i lidt uenig. Det indikerer, at flere elever har
beveaget sig fra at vere enige 1, at de ikke vidste, hvad de skulle med arbejdet med Green
Screen, til efter inventionen at vide, hvad de skal. For at kunne give et mere pracist bud pi,

hvem, der flytter sig, er det nedvendigt at kigge neermere pa data fra SurveyXact.
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Nydamskolen. Skecermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (for interventionen)

I kategorien ”men jeg ved ikke, hvad jeg skal med det” (tredje nederst linje) ses, at eleven er
lidt enig. Det betyder, at eleven er usikker pé, hvad vedkommende skal med Green Screen

Projektet.
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Y

S,

Nydamskolen. Skeermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (efter interventionen)

Her ses samme elev efter interventionen i kategorien “men jeg ved ikke, hvad jeg skal med
det” (fjerde nederst linje). Eleven har sat kryds 1 meget uenig. Eleven flytter sig fra lidt enig

til meget uenig. Eleven er blevet klar pa opgaven med Green Screen.

I diagrammet ses endvidere en samlet fordeling pa 56% efter og 22 % for ved kategorien
“meget uenig”,

“uenig”, “lidt uenig” og ved kategorien “meget enig”, “enig”, “lidt enig” er fordelingen 45%
efter mod 76% for, sa hermed er der sket en flytning fra amotiveret mod mere intrinsisk

motiveret.
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— kategorien Ameotivation

Amotivation 6.argang Gennemsnit for: 3,29
...men jeg foler at jeg spilder min tid med det Gennemsnit efter: 2,43
0%
60% 58%
50%
40%
30% 7%
22% 22%
20% 17%
14%
11%

10% 8% 8%

5%

l 3% 3% 3%
0%

. - -

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Far procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

99 9

Der ses en samlet @ndring fra 54% til 77% i kategorierne “meget uenig”,” uenig”, “lidt
uenig” og der ses, et samlet fald i kategorierne “lidt enig”, “enig”, “meget” fra 39% til 20 %,
dette indikerer, at flere faktisk synes, at de ikke spilder deres tid med arbejdet med Green
Screen. I kategorien “meget enig” ses samme procent pd 3% for og efter interventionen. For
at se, om det er samme elev, der har en uendret opfattelse, ses naermere i SurveyXact. Her
fremgar det, at det er samme elev, men de kvantitative undersogelser giver ikke en

arsagsforklaring, denne mi findes i de kvalitative.
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— kategorien Amotivation

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%

10%
6%

5%
0%
0%

meget uenig

...men jeg ved ikke hvorfor

uenig lidt uenig

B Far procentvisfordeling

42%
24%
2%
15%
I 17%

Amotivation 6.argang

7%

lidt enig

Gennemsnit fgr: 3,34

M Efter procentvisfordeling

Gennemsnit efter: 2,75

14%

11%

3%

~ M

enig meget enig

Ved ikke

Af diagrammet ses det, at der er et lille fald pa 3 % i kategorien "ved ikke” og en stor

stigning, nasten en fordobling i kategorien “uenig”, samlet ses en @ndring i1 kategorierne

“meget uenig

2% <6

uenig”, lidt uenig” fra 46% til 67%. Det indikerer, at flere elever

efterfolgende er bekendt med, hvorfor de arbejder med emnet og Green Screen.

Amotivation (samlet fortolkning, talvaerdierne reprasenterer en skala mellem 0-6, hvor

0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Amotivation 1. men jeg ved | 2. men jeg 3. men jeg ved | Gennemsnit
ikke, hvad vi foler, at jeg ikke hvorfor
skal med det spilder min tid
med det
For 3,89 3,29 3,34 3,51
Efter 3,25 2,43 2,75 2,81
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Af diagrammerne ses, at gennemsnittet er faldet med 0,70. Spergsmélene “men jeg ved ikke,
hvad vi skal med det”, ”men jeg foler, at jeg spilder min tid med det”, “men jeg ved ikke
hvorfor” er faldet med hhv. 0,64, 0,86 og 0,59 dette antyder, at amotivationen har udviklet sig

1 en statistisk negativ retning pa samtlige undersporgsmal.

Det betyder, at der kan spores en faldende amotivation, og dermed en stigende motivation
blandt eleverne i forhold til arbejdet med Green Screen. Ovenstaende viser et samlet billede
af argangens bevagelse. For at fi en storre forstaelse af, hvilke faktorer, der har haft
indvirkning pa @ndringen, er det nedvendigt at se n&rmere pa interviewene og koble dataene
pa de tre parametre: autonomi, kompetence og samherighed, hvilket iflg. Deci og Ryan er de

tre omrader, der har sterst betydning for at kunne fremme eller modvirke motivation.

67



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjeller Hegelund studie nr.: XXxXXxXxx

— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - ekstern 6.argang Gennemsnit for: 3,09
...for ellers far jeg ballade Gennemsnit efter: 3,27
30%
28%
27%
25% 24%
22% 22%
20% 19%
15%
10%
8% 8% BY% B% B%
6%
5% 5%
5% I I I
0%
meget uenig uenig lidt wenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

Der ses, at flertallet bdde for og efter interventionen ligger i1 kategorierne “meget uenig”,
uenig “og ” lidt uenig”. Der ses en mindre stigning samlet pa 4% i kategorierne “lidt enig”,
“enig “og “meget enig”. Dette indikerer, at flertallet er uenige i, at de far ballade, hvis de ikke

deltager aktivt i naturfagstimerne.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - ekstern 6.argang Gennemsnit fgr: 3,54
...fordi jeg ikke har noget valg Gennemsnit efter: 2,91
50%
45% 4%
41%
40%
35%
30%
255, 24%
205 105 —
16%
15%
10% B% R
55 6%
5% 3% 3% 3% 3% l
~ N N .
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Far procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

Af diagrammet fremgar det, at der er sket en stigning pa 31 % efter interventionen i
kategorierne “meget uenig”, “uenig”, “lidt uenig”. Der er 28% der efter interventionen er
enige imod 60% for i kategorien, “at den enkelte ikke har noget valg”. Eleverne ved, hvad,
der stilles af krav og forventninger til naturfagsundervisningen og arbejdet med Green

Screen. Samtidig er der plads til medbestemmelse under faste, udstukket rammer.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

S0%

45%

40%

35%

30%

255

i

&

i

meget uenig

uenig lidt uenig

m Fer procentvisfordeling

Ekstrinsisk - ekstern 6.argang

...fordi sadan er reglerne

lidt enig

Gennemsnit fgr: 4,38
Gennemsnit efter: 3,83

6%
30%
22% 22%

208 19% 19%
15 14%
10 8% 8% 8%

E 3%

o 0% 0% -
0%

enig meget enig Ved ikke

m Efter procentvisfordeling

Af diagrammet fremgér det, at der er en stigning i kategorien “ved ikke” pd 3% samt et fald

pa 8% 1 kategorien “lidt enig” og et fald i kategorien “enig” 27%, De ovrige kategorier er

stigende. Det er umiddelbart en undring verd, at flertallet af elever er enige om, at sddan er

reglerne, men samtidig, at flere af eleverne er uenige om, at sddan er reglerne. Hvilket

indikerer, at lidt mere end halvdelen af eleverne er med pé at arbejde med Green Screen, fordi

sadan er reglerne. Eleverne har i dette skoledr veret vant til at have en strammere styring i

undervisningen, hvor det i projektarbejde er nogle andre rammer end der er i den almindelige

naturfagsundervisning. Arbejdet med Green Screen er mere projektorienteret.

Ekstrinsisk ekstern (samlet fortolkning, talveerdierne reprasenterer en skala mellem 0-

6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. for ellers far | 2. fordi jeg 3. fordi sdidan | Gennemsnit
ekstern jeg ballade ikke har noget | er reglerne
valg
for 3,09 3,54 4,38 3,67
Efter 3,27 2,91 3,83 3,34
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Ud fra diagrammerne ses en gennemsnitlig stigning pa 0,18 ved spergsmaélet “for ellers far
jeg ballade”. Stigningen tyder p4, at der nu er stilles krav og forventninger til elevernes
skolearbejde. Dette var ikke tilfeldet tidligere, grundet elevernes forhistorie. Det at stille hoje
krav og flere forventninger til eleverne medvirker til at gge elevernes motivation. Lareren har
tiltro til, at eleverne kan mere. “Eleverne trives og stimuleres af at meerke, at man som leerer

har haje forventninger til dem” (EVA, undervisning for alle, s. 21)

Spergsmélet “fordi jeg ikke har noget valg” er faldet markant, 0,63. Faldet kan tyde p4, at

eleverne har foler sig mere inddraget og har medbestemmelse 1 projektet.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - introjiceret 6.argang Gennemsnit fer: 2,11
_.for at fa andre til at sige at jeg er god Gennemsnit efter: 2,06
T0%
B60% 57% 583
50%
40%
30%
23%
20%
14%  14%
11%
10%
5% 5% 5%
3% 3% 3%
Hm Hm m- M -
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

2 <6

Af diagrammet ses, at kategorierne “meget uenig”, “uenig” fremgar med en hej procentsats
bade for og efter. Der ses en lille stigning efter interventionen 1 kategorierne “lidt enig”,
“enig”. Dette indikerer, at kammeraters indtryk af en selv pd argangen ikke vaegter sd meget,
som man ellers godt kunne forestille sig. Ud fra en social dimension, at andre kan lide eleven
som person, at den enkelte elev har vardi for andre, styrker selvvardet. Det er 1 samspillet
med andre, at eleverne udvikler sig som mennesker. Klassekammerater er som psykologisk

ilt. Samherighedsfolelsen, som venskaber giver, er afgerende for elevers trivsel.

72



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjeller Hegelund studie nr.: XXxXXxXxx

— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - introjiceret 6.argang Gennemsnit far: 3,16
...fordi jeg faler mig skyldig, hvis jeg ikke gor det Gennemsnit efter: 3,09
40%
35%
35% 335
30%
25%
22%
205 19%
16%
15% 14% 14%
1% 11%
10% - 5% 8%
5%
0% 0%
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

m Fer procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

Der ses en forskel 1 kategorien “lidt enig”, “enig "og “meget enig” for og efter pa 36% for til
30% efter. Hvilket betyder, at 30% af vores elever foler sig skyldige, hvis de ikke far lavet
opgaverne. Umiddelbart kan man synes, at det er meget fa, da det kun repreesenterer en
tredjedel. Eleverne i et gruppeprojekt ber lofte i flok, men her i forbindelse med uddelegering
af ansvarsopgaverne indikerer det, at man som elev meget nemt kan komme til at fraskrive

sig et ansvar.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - introjiceret 6.argang
...fordi jeg vil have, at andre elever skal synes, at jeg er god

Gennemsnit far: 2,43
Gennemsnit efter: 2,60

60%

50%

57%
44%

40%

30%

20% 17% 17%

14%
11% 11%
10% 8%
5% 5% 5%
3% 3%
0%
enig

mMeget uenig uenig lidt uenig lidt enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling
Af diagrammet ses en blanding, nermest uden systematik. P4 gennemsnittet af kategorierne
“meget uenig”, “uenig” og “ lidt uenig” ses et fald til 69% efter 1 forhold til 82% fer.

2 9

Kategorierne “lidt enig”, enig” og “meget enig” er steget med 15 % fra 13% til 28% efter.
Ud fra ovenstdende er der flere elever efter interventionen der gerne vil have, at andre elever

skal synes, at vedkommende er god.

Ekstrinsisk introjiceret (samlet fortolkning, talveerdierne reprzasenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. for at fa 2. fordi jeg 3. fordi jeg vil | Gennemsnit
introjiceret andre til at foler mig have, at andre
sige, at jeg er skyldig, hvis elever skal
god jeg ikke gor det | synes, jeg er
god
Feor 2,11 3,16 2,43 2,57
Efter 2,06 3,09 2,60 2,58
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Ud fra diagrammerne ses, at gennemsnittet er steget 0,01, Spergsmal 1 og spergsmal 2 er
faldet mod kategorien mere uenig. Ved sporgsmal 3, ses en gennemsnitlig stigning pa 0,17.
Det er uklart, hvad tilbagegangen skyldes, “er det Janteloven, der treeder ind? og samtidig har

den enkelte et reelt enske, om at andre skal synes, at man er god.

Almindeligvis er denne kategori bygget pd, at det er normen, der angiver, hvad der forlanges
af krav og presser eleverne til at vaelge, handle pa mader, der ofte ledsages af skyld,
forfeengelighed. Her i forlabet har eleverne varet aktive medspillere og “alt” har neermest
vearet tilladt, s& det har handlet om at turde give slip pé sadan, plejer vi at gore og dette kan

veere forklaringen pa, at tallene i de to kategorier er faldet.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - identificeret 6.argang
...fordi det er vigtigt for mig at klare mig godt

45%
42%
4%
35%
32% 33% 32%
300
25%
2088
153 14%
1o%s
L5
5% 3%
. 0% 0% 0%
0%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig

B Fgr procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

2% ¢

Det fremgér af diagrammet, at flertallet befinder sig i “lidt enig”,

Gennemsnit far: 4,40
Gennemsnit efter: 4,71

17%
14%
5%
l 2

meget enig

enig ”og “meget enig”

bade for og efter interventionen. Gennemsnittet af de tre kategorier er stigende efter. I

Ved ikke

kategorierne “meget uenig”, “lidt uenig” ses et fald. Det indikerer, at flertallet foler, at det er

vigtigt at klare sig godt.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - identificeret 6.argang Gennemsnit for: 4,58
...fordi jeg gerne vil lzere at g@re nye ting Gennemsnit efter: 4,56
50%
5% 44%
40% 39%
35%
35%
30%
25%
20% 19% 19%
15%
11% 11% 11%
10%
5%
5% 35 3%
0% . 0% 0%
. [ [
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Far procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling
Flertallet er overvejende enige i, at de gerne vil lere at gere nye ting bide for og efter
interventionen. Der ses 3 % 1 kategorien “meget uenig” Det fremgar af SurveyXact, at det er

samme elev, forklaringen kan forst findes under de kvalitative data.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - identificeret 6.argang
...fordi jeg gerne vil blive bedre til det

Gennemsnit fgr: 3,97
Gennemsnit efter: 4,59
45%

40%

35%

30%
27%

30%
33%
27%
250
20% 19%
15% 14%
11%
10% 8%
6% o
5% 3% 3%
M ~ | .
%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig Enig meget enig Ved ikke

W Fgr procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

Af diagrammet fremgér det, at flertallet af eleverne bade for og efter interventionen er enige 1,
at de gerne vil blive bedre til arbejdet med Green Screen, der ses dog 3% i kategorien “uenig”
og 6% i kategorien “lidt uenig” efter. Sammenligner man dem med samme kategorier fra for
interventionen, ses dog et markant fald, hvilket indikerer, at der er flere elever, der gerne vil

blive bedre til naturfag i forbindelse med arbejdet med Green Screen.

Ekstrinsisk identificeret (samlet fortolkning, talveerdierne reprzsenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. fordi deter | 2. Fordi jeg 3. Fordi jeg Gennemsnit
identificeret vigtigt for mig | gerne vil lzere | gerne vil blive
at klare mig at gere nye ting | bedre til det
godt
For 4,40 4,58 3,97 4,32
Efter 4,71 4,56 4,59 4,62
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Af diagrammerne fremgar det, at der er sket et lille fald pa 0,02 i1 kategorien “fordi jeg gerne
vil leere nye ting”. Ellers ses stigning mod mere enig med et gennemsnit pa 0,30. Vi bevager
os i retning af det mere autonome. Det bliver mere personligt verdifuldt for den enkelte elev,
idet det er vigtigt bade, at den enkelte oplever, at andre synes, man er god, men ogsé vigtigt

for den enkelte at klare sig godt i faget.

Den storste fremgang ses ved spargsmaélet “fordi jeg gerne vil blive bedre til det”. Det
handler om at udarbejde gode vaner, sé eleven netop kan lere, hvordan eleven skal laere at
gore nye ting, fordi det ogsa er vigtigt for vedkommende at udvikle sig og fa mere ud af

undervisning og dermed lere mere.
Der er et indre drive eller en indre stemme, der tilskynder eleven til at dygtiggere sig i skolen

og faget, faget er blevet internaliseret. Projektet med Greenscreen finder eleverne interessant

ift. til at arbejde med nye teknologier.
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— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk 6.argang Gennemsnit for: 4,53
...fordi jeg kan lide at laere nye ting Gennemsnit efter: 4,67
50%
47%
45% 43%
40%
35%
30%
7%
5%
20% 15%
15% 14%  14%
115
10% 8% 8%
5% 3% 3% I 38 I
0% 0%
» 1 [ |
mMeget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

Flertallet befinder sig i “enighedskategorierne” 84% for og 80 % efter. Det fremgér af

9 <6

diagrammet, at der er 11 % samlet set i kategorierne “meget uenig”, “uenig ~og “lidt uenig’

efter, det er et lille fald pa 3 %.

b

80



Maibritt Oksen studie nr.: XXXXXXXXX
Morten Kjeller Hegelund studie nr.: XXxXXxXxx

— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk 6.argang Gennemsnit for: 3,42
fordi J'eg nvder det Gennemsnit efter: 4,14
40 8%
36%
35%
30%
25%
2% 22%
205 19%
16%
15% 14%
11%
0% 8% 8%
5% % 3%
™ ox ]
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

Der ses et samlet fald i kategorierne “uenig” og” lidt uenig “efter, dog er der sammenlagt

70% der angiver, at de nyder arbejdet med Green Screen.
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Nydamskolen. Skecermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (for interventionen)

De tre gront markerede angiver intrinsisk. Her ses, at de ligger 1 "uenighedskategorierne” i

for interventionen.
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Nydamskolen. Skeermbillede af elevbesvarelse fra SurveyXact (efter interventionen)

De tre gront markerede angiver intrinsisk. Her ses, at de ligger 1 “enighedskategorierne” 1
efter interventionen. Eleverne var ikke sa interesseret for pdbegyndelsen af arbejdet med
Green Screen, men blev fanget af det undervejs. Dette kan skyldes medbestemmelse,

samherighed og kompetence i arbejdet med det teknologiske.
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— kategorien Intrinsisk

45%
40%
35%
0%
25%
20%
15%

10%

5% 39

«
0%

meget uenig

Det fremgér af diagrammet at, 48 % af eleverne befinder sig i “uenighedskategorierne” for.

Intrinsisk 6.argang
...fordi det er sjovt

24%
2%
19%
11%
: I

uenig lidt uenig lidt enig

24%

30%
19%
17%
14%
3%
» I

enig

B Fgr procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

Gennemsnit far: 3,73
Gennemsnit efter: 4,43

meget enig Ved ikke

Efter interventionen er dette faldet til 20 %. Der ses, at flertallet ligger 1 “enig kategorierne”,

efter arbejdet med Green Screen, det tyder pa en stigning i motivationen. Det har varet sjovt

at arbejde pa denne made med andre rammer i forbindelse med dette projekt.

Intrinsisk (samlet fortolkning, talverdierne reprasenterer en skala mellem 0-6, hvor 0

angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Intrinsisk 1. fordi jeg kan | 2. fordi jeg 3. fordi det er | Gennemsnit
lide at lzere nye | nyder det sjovt
ting

Fer 4,53 3,42 3,73 3,89

Efter 4,67 4,14 4,43 4,41

Ud fra diagrammerne ses, at der er sket en storre stigning gennemsnitligt pa 0,52, der ses

stigning ved alle tre spergsmal, topscoreren er dog ved spergsmalet “ fordi det er sjovt” At

“sjov” bliver brugt til at beskrive et forleb eller nar lereren skaber et miljo, hvor der er
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variation, medbestemmelse, samhgrighed, mestring og hvor der er god stemning, bliver

eleverne motiveret for lering.
Undersogelser fra flere befolkningsgrupper viser, at de mere autonome reguleringsformer er

forbundet med god trivsel og god psykosocial kontrol, mens de mere kontrollerende er

forbundet med mistrivsel, fysisk, psykisk og socialt.” (Ravn, s. 23)
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4.2.3 Resultater fra Undersogelsen Senderborg Kommune

— kategorien Ameotivation

Amotivation Sgnderborg Gennemsnit for: 3,29
...men jeg ved ikke, hvad vi skal med det Gennemsnit efter: 3,58
35%
30% 29%
259% 4%
23%
1%
20% 19%
18% 18% 1B%
15%
11%
10%
10%
5%
5% 4%
0%
meget uenig uenig lidt uenig Lidt enig Enig Meget enig Ved ikke

m Fgr procentvisfordeling m Efter procentvisfordeling

I diagrammet ses flg. veerdier “lidt enig” 18%, “enig”18% og 11% “meget enig, der er
respondenter, der stadig er i tvivl om formélet med at se andre elevers Green Screen film
efter interventionen er gennemfort. Det kan skyldes uklarhed i instruktion og anvendelse af
forlebet. “Meget enig” er steget 6%. Der er en gruppe, der svarer “meget uenig” for

interventionen 10% hvilket tyder pa, at der alligevel har varet en vis forstaelse af forlabet.
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— kategorien Ameotivation

Amotivation Senderborg Gennemsnit fgr: 2,95
...men jeg foler at jeg spilder min tid med det Gennemsnit efter: 3,02
45%
42%
40%
35% 335
30%
25%
o 21%
20% 18%
15% 13%
12%
11%
10%
7% 8% T%
55
5% 3%
l M -
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B For procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

Hovedparten af besvarelserne befinder sig i kategorien fra uenig” til “lidt enig”.
“enig” og “meget enig” er forholdsvise lave bdde for og efter. “Uenig” er steget med 9% og
“lidt enig” er faldet med 10%. Eleverne har generelt ikke fornemmelsen af, at de spilder tiden

med forlebet.

Det kan tenkes, at elever er blevet inspireret af Green Screen filmene, de kan anvende det i

egne fremlaeggelser. Samtidig er det sjovt at se andre elever pa egen alder formidle et
budskab.
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— kategorien Amotivation

30%
25%
20%

15%

14%
10% 9
5% I
0%

meget uenig

25%
18%
I 14%

uenig lidt uenig

m Far procentvisfordeling

27%

2%

17%

lidt enig

Amotivation Senderborg
...men jeg ved ikke hvorfor

13% 13%

Gennemsnit fgr: 3,03
Gennemsnit efter: 3,15

12%
11%
5%
I o

enig meget enig

m Efter procentvisfordeling

Ved ikke

I denne graf fremgér det af “meget uenig” og “uenig”, at der har vearet et fald pa hhv. 5% og

7%. Det kan skyldes forskellige forklaringer og instrukser pa de enkelte skoler, hvilket

indikerer, at der er stor spredning ift. elevernes forstaelse af forlebet. Umiddelbart tyder det

pa, at eleverne er blevet mere usikre pé, hvad de skal med det. Dette kan skyldes, at Green

Screen filmene er losrevet fra undervisningskonteksten.

Amotivation (samlet fortolkning, talveerdierne reprasenterer en skala mellem 0-6, hvor

0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Amotivation 1. men jeg ved | 2. men jeg 3. men jeg ved | Gennemsnit
ikke, hvad vi foler, at jeg ikke hvorfor
skal med det spilder min tid
med det
For 3,29 2,95 3,03 3,09
Efter 3,58 3,02 3,15 3,25

Det fremgér af diagrammerne, at den gennemsnitlige amotivation er steget med 0.16.
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Spergsmél 1 og 3 er dog de spergsmaél, der har undergdet den storste forandring, idet de hhv.
er steget 0,29 og 0,12. Dette kunne tyde p4, at eleverne ikke ved, hvad formélet med filmene
er, og at der ikke er en klar red trad i forlebet. Skolerne har ikke koordineret forlebet med
andre og har hver isar praktiseret undervisningen pa forskellig vis, Green Screen filmenes
emne har maske ikke passet ind i &rsplanen. Det kan taenkes, at filmene er opfattet mere som

underholdende, end med et reelt budskab, da de er lavet af jevnaldrende.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

Ekstrinsisk - Ekstern Sgenderborg Gennemsnit fgr: 2,87
..for ellers far jeg ballade Gennemsnit efter: 3,07

35%

33% 33%
30%
25%
20%. 19% 19%
18%
16%
15%
13%
12%
10% 9% 9%
8%
6%
5%
3%
2%
o Hm=
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

bE TS 2% ¢

I denne oversigt falder sgjlediagrammerne “lidt enig”, “lidt uenig”, “meget uenig” efter
interventionen. “Uenig” holder status quo. Dog er elevbesvarelserne i “enig” steget med 10%.
Det fremgér ikke hvorfor. Men det kunne tyde p4, at der er en forventning om, at man felger

med i undervisningen. Ellers har det en konsekvens.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

35%

30%

5%

20%

15%

10%

5%

10%
I :

meget uenig

Ekstrinsisk - Ekstern Senderborg Gennemsnit fgr: 3,22
...fordi jeg ikke har noget valg Gennemsnit efter: 3,60
33%
20%
22%
21%
20%  20%
16%
10%
4%
3% 3%
I = uN
uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Fgr procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

Her er der igen en tydelig besvarelse, hvor eleverne svarer, at de ikke har valgfrihed. Det

fremgar, at der er en markant stigning under “enig” pa 19%. Dette indikerer, at eleverne har

oplevet en forpligtigelse til at deltage i interventionen. Der er saledes en forventning om, at

man deltager i det af lereren fastlagte program. Der er sdledes ingen autonomi, men en ydre

styring.
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— kategorien Ekstrinsisk ekstern

35%

0%

25%

20%

15%

2%

- .

meget uenig

Ekstrinsisk - Ekstern Senderborg

...fordi sadan er reglerne

2% 2%

20%
19%
16%
I g%

uenig lidt uenig

B Fogr procentvisfordeling

lidt enig

Gennemsnit fgr: 3,59
Gennemsnit efter: 4,02

33%
23%
7% Th 7%
I I ] I

enig meget enig

M Efter procentvisfordeling

Ved ikke

I denne graf ses en stigning pa 10% under “enig”. Samlet i “enighedskategorierne” er det

62%. Derudover er svarene stort set uforandret omkring midten. Der er dermed en accept af

vilkarene blandt eleverne, om at de skal folge underviserens program. Det er den ydre

pavirkning, der fastsetter dagsordenen.

Ekstrinsisk ekstern (samlet fortolkning, talvaerdierne reprasenterer en skala mellem 0-

6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. for ellers far | 2. fordi jeg 3. fordi sidan | Gennemsnit
ekstern jeg ballade ikke har noget | er reglerne
valg
for 2,87 3,22 3,59 3,23
Efter 3,07 3,60 4.02 3,56

Af diagrammerne fremgar der en stigning pa gennemsnitligt 0,33, hvoraf den sterste stigning

ses ved spergsmalet “fordi jeg ikke har noget valg”.
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“"Mellem tvang og lyst ligger pligterne” (Ravn, 2021, s. 21)

Eleverne ser filmene. De har ingen indflydelse pé det, men de gor det fordi, de presses udefra

af underviseren og evt. ogsa af deres foraldre, reglen er at man passer skolen.

De oplever dermed ikke at have sa meget indflydelse pa undervisningen. Den manglende

autonomi kan pavirke elevernes motivation jvf. SDT.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - Introjiceret Senderborg Gennemsnit for: 2,25
...for at f andre til at sige at jeg er god Gennemsnit efter: 2,23
70%
0%
0%
50%
455
40%
30%
21%
20% 18%
16%
12%
10% 7% 7% 7%
4% 2%
1% 1%
0%
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Fgr procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

I denne graf, hvor det handler om ekstrinsisk motivation ses, at enkelte elever har besvaret
“lidt enig” eller “enig”. Hovedparten har svaret “uenig”, der er foroget med 15%. Dette kan
maske skyldes, at eleverne ikke har vaeret en del af processen, men i stedet er observaterer til

et feerdigt produkt.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - Introjiceret Sgnderborg Gennemsnit for: 3,12
...fordi jeg foler mig skyldig, hvis jeg ikke gor det Gennemsnit efter: 3,35
35%
31%
30%
27%
25%
22% 22%
21%
20%
16%
15% 14%
13%
10% 9%
T% T%
5% I I 4% 4%
3%
. [] |
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Fgr procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

I diagrammet er der lidt forskel i besvarelserne. Det kan skyldes en pligtfelelse over for
gruppen, klassekammeraterne, familie m.fl. Samlet set er der dog ogsé en stor del der ikke

foler dette pres under “uvenig” med en forandring pa 9%.
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— kategorien Ekstrinsisk introjiceret

Ekstrinsisk - Introjiceret Senderborg Gennemsnit fgr: 2,51
...fordi jeg vil have, at andre elever skal synes, at jeg er god Gennemsnit efter: 2,22
50%
47%
45%
40%
35% 34%
30%
258 24%
22%
20% 18%
15%
15% 13% 13%
10%
6%
5%
l 2% 2% 3%
0% 0%
o - - (|
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Fagr procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

Det bemerkes, at der er kraftig stigning pa 13% blandt eleverne i kategorien “uenig”. Der er
dermed en del elever, der svarer, at de ikke seger den paskennelse som deres omgangskreds
kan give dem. Det kan have mange arsager f.eks. manglende involvering eller
selvsteendighed. Der synes ikke at vaere behov for at opna denne anerkendelse blandt
eleverne. Eleverne har maske ikke et ejerskab eller et forhold til Green Screen filmene, s

derfor er det ikke vigtigt for dem, hvad andre teenker om dem.

Ekstrinsisk introjiceret (samlet fortolkning, talverdierne reprasenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. fordi sidan | 2. for at fa 3. fordi jeg Gennemsnit
introjiceret er reglerne andre til at foler mig

sige, at jeg er skyldig, hvis

god, jeg ikke gor det
For 3,59 2,25 3,12 2,99
Efter 4,02 2,23 3,35 3,20
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Af diagrammerne fremgar, at der sker en gennemsnitlig stigning. Spergsmaélene: “fordi sidan

er reglerne og “fordi jeg foler mig skyldig hvis jeg ikke gor det” @ndrer sig mod mere enig.

Stigningen er pé hhv. 0,43 og 0,23. I spergsmal 2 er der sket et lille fald pa 0,02, hvilket
viser, at det stadig har en betydning for den enkelte, at andre siger, at man er god, men det
treeder mere 1 baggrunden. Hvorimod de to andre angiver, at sddan er reglerne og jeg foler
mig skyldig, hvis jeg ikke gor det. “Man optager omgivelsernes normer og vaerdier
halvhjertet”. “Normen sd at sige kastes ind og sluges rd, uden personlig bearbejdning og
tilegnelse. Det er som om normen ligger dér og presser personen til at veelge, handle og
opfore sig pd mdder, der ofte ledsages af skam, skyld, forfengelighed, overdreven stolthed
eller ego-oppustning” (Ravn, 2021, s. 22)
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - Identificeret Senderborg Gennemsnit for: 4,61
...fordi det er vigtigt for mig at klare mig godt Gennemsnit efter: 4,70
5%
42%
40%
37%
35%
30%
59 24% g3 2%
20% 18%
15%
10%
- T%
5%
o 4%
3%
. | -
N EE . H =
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Fgr procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling

9% ¢¢ P13

Flertallet befinder sig i kategorierne “lidt enig”, “enig”, “meget enig” bade for interventionen
med 84% og efter 84%. De fleste elever udtrykker derved, at de er bevidste om at klare sig
godt. Enkelte har svaret “uenig” og “lidt uenig”. Dette kan muligvis heenge sammen med
skoletraethed mangel pé trivsel i klassen, mangel pa samherighedsfolelse og relationer til
klassekammerater og leererne. Enkelte elever kan ogsad mangle kompetencer i forhold til at

mestre opgaven.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - Identificeret Senderborg
...fordi jeg gerne vil lzere at gore nye ting
35%

31%  31%
30%

5%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig

MW Far procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

Gennemsnit far: 4,54
Gennemsnit efter: 4,40

33%
25%
22%
20%
18%
15%
12%
10% 2% S
5%
5% 45
0% 0%
0% |

meget enig

Ved ikke

I dette diagram observeres et fald i “meget enig” men en stigning pa 8% i “lidt enig”. Dermed

ser det ud til, at langt de fleste trives med at leere nye ting f.eks. leere om ny teknologi. Dog er

der enkelte elever, der svarer “lidt uenig”, hvormed de forventninger som de maske havde i

begyndelsen af forlebet, ikke er blevet indfriet.
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— kategorien Ekstrinsisk identificeret

Ekstrinsisk - Identificeret Senderborg Gennemsnit far: 4,66
...fordi jeg gerne vil blive bedre til det Gennemsnit efter: 4,42
40% .
35% 155
30% —
55 24%
21%
20%
16%
15%
10% 9%
7% 7%
%
4%
) I I I :
2% 2% .
L mm H
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

M Fer procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling
“lidt enig”, “enig” og “meget enig” er ikke overraskende, de dominerende diagrammer. Det
konstateres derfor, at der blandt eleverne er enstemmig opbakning til at forbedre sig og blive
dygtige. Tendensen ses ved hovedparten af eleverne. Dog er det pafaldende, at “meget enig”
er géet tilbage med 12%. Det kan muligvis tilskrives, at eleverne ikke har veret sa

interesserede 1 den aktuelle intervention.

Ekstrinsisk identificeret (samlet fortolkning, talvaerdierne reprasenterer en skala

mellem 0-6, hvor 0 angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Ekstrinsisk 1. fordi det er | 2. fordi jeg 3. fordi jeg Gennemsnit
identificeret vigtigt for mig | gerne vil lzere | gerne vil blive

at klare mig at gere nye ting | bedre til det

godt
For 4,61 4,54 4,66 4,60
Efter 4,70 4,40 4,42 4,51
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Af diagrammerne fremgar det, at der er et fald gennemsnitligt pa 0,09. Der observeres en
fremgang pa 0,9 i kategorien “ fordi det er vigtigt at klare mig godt”. Dette indikerer, at man
er klar over, at det er vigtigt at klare sig godt trods af manglende lyst for genstanden eller

objektet.

Der ses en stigende “ulyst” til projektet, idet eleverne méske ikke kan identificere sig med
omstendigheden eller preemissen. Projektet synes at vaere distanceret fra observatererne

(eleverne)

Det at observere andre elevers film far eleverne ikke nok ud af, de ser ikke pointen eller
formaélet, de synes ikke, det er sjovt, i og med de ikke er en aktiv del. Eleverne har ingen
indflydelse og dermed ingen selvbestemmelse. Det kan ogsé tenkes, at leererne pa de enkelte
skoler har grebet situationen an pd forskellig vis ved at pitche forlebet med filmene. Er der en

“forhistorie” og “er forlebet kort 1 stilling”?
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— kategorien Intrinsisk

35%

30%

25%

20%%

15%

105

5%

04

Intrinsisk Senderborg Gennemsnit for: 4,45
...fordi jeg kan lide at lzere nye ting Gennemsnit efter: 4,31
36%
31% 31%
29%
17%
16%
1% 11%
o5
5%
4%
- 0% l I . 0%
|
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

B Far procentvisfordeling B Efter procentvisfordeling

29 ¢

Det fremgér af grafen, at majoriteten af elever befinder sig 1 “lidt enig”, “enig” samt “meget

enig”. De kan godt lide at laere nye ting f.eks. er de blevet inspireret af Green Screen filmene

til selv at anvende Green Screen pa egne skoler. I “efter’-besvarelsen er der meget fa (9%),

der erkleerer sig “uenige” i punktet. Hovedparten beskriver, at de kan lide at leere nye ting.

Dog kan den lille tilbagegang skyldes, at de ikke breender for netop dette forleb.
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— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk Senderborg Gennemsnit far: 3,71
fordi ng nyder det Gennemsnit efter: 3,61
45%
42%
40%
35%
30%
26%
258 24%
20%
20% 18%
16%
15% 14%
11%
10%
7% T
5 6%
5%
2% 2%
o | |
meget uenig uenig lidt uenig lidt enig enig meget enig Ved ikke

W Far procentvisfordeling M Efter procentvisfordeling
I denne besvarelse har en forholdsvis stor del 42% af eleverne svaret “lidt enig” i “fordi jeg

nyder det”. Der er samtidig sket en svag stigning 1 “uenig” og “lidt uenig”, hvilket godt kan

overraske. Det kan skyldes, at forventninger under forlabet ikke er blevet indfriet.
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— kategorien Intrinsisk

Intrinsisk Senderborg
...fordi det er sjovt
45%

40%
35%
30%
25%

20%

meget uenig uenig lidt uenig lidt enig

enig

W Fer procentvisfordeling W Efter procentvisfordeling

Gennemsnit fgr: 3,72
Gennemsnit efter: 3,86

40%
29%
22%
20%
18%
16% 16%
15%
11%
10%
7% 7% 7%

5%

2% 2% 2%
w EE -

meget enig Ved ikke

I denne oversigt er der mange elever 40% der erklerer sig “lidt enige” 1, at “fordi det er

sjovt”. Det er uklart hvorfor, men det kan skyldes, at eleverne kun har varet moderat

virksomme og aktiverede i grupper, omend det har varet sjovt at se jeevnaldrende elevers

filmproduktion.

Intrinsisk (samlet fortolkning, talveaerdierne repraesenterer en skala mellem 0-6, hvor 0

angiver elevernes udsagn om Meget uenig og 6 angiver Meget enig):

Intrinsisk 1. fordi jeg kan | 2. fordi jeg 3. fordi det er | Gennemsnit
lide at l2ere nye | nyder det sjovt
ting

Fer 4,45 3,71 3,72 3,96

Efter 4,31 3,61 3,86 3,93
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Af diagrammerne fremgar der et gennemsnitligt fald pd 0,03, spergsmalene “fordi jeg kan
lide at leere nye ting” og “fordi jeg nyder det” gér tilbage med hhv. 0,14 og 0,10, spergsmalet

“fordi det er sjovt” gar frem med 0,14.

Eleverne er ikke aktiv deltagende, har ingen selvbestemmelse. Eleverne har ikke veret i en
fortlebende proces, hvor de har arbejdet med projektet, de har ikke faet muligheden for at

laere noget nyt eller nyde det at arbejde med naturfag.
Filmene kan muligvis forklare en stigning i den sidste kategori “fordi det er sjovt”. Det kan

tenkes, at respondenterne synes, at filmene er sjove, men det egentlige formal med

leringsudbytte er altsa ikke til stede?
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4.3 Kvalitativ undersogelse

Den kvalitative undersggelse bestod af elevinterviews, hvilke tog afsat 1 vores
problemformulering og vores videnskabsteoretiske retning, som er inspireret af et abent,

tematisk, men ogsé fortolkende paradigme (interpretivistisk paradigme).

Vi ser den kvalitative interviewundersogelse som den rette metodiske tilgang at anvende, idet
vi har valgt, at de analytiske tematikker og fokusomrader ikke udelukkende er defineret fra
start, men at vores opmarksomhed er pa informanternes? oplevelser. Vi er bekendt med, at
det kraever en balance mellem rigt indsamlet data samtidig med, at vi bevarer overblikket
over de tematikker, der er essentielle for vores fokus. Vi har valgt en fuld transskription af
vores interviews, hvor vi udplukker vore elevers udsagn, der handler om motivation. Denne
metode kan virke stringent. For at imgdekomme denne, lidt rigide, tilgang har vi fundet
folgende citat fra C. Wright Mills: “the sociological imagination”, et alternativ til kodning
”Veer en god handveerker. Undga ethvert scet af procedurer. Prov frem for alt at udvikle og
anvende den sociologiske forestillingsevne. Undgd metodernes og teknikernes fetichisme.
Forsag at vende tilbage til den uprcetentiose intellektuelle hdndvcerkers indstilling og bliv
selv sadan en handveerker. Lad enhver blive sin egen metodolog; lad enhver blive sin egen
teoretiker; lad teori og hdandveerk igen blive en del af en hdandveerkspraksis” (Brinkmann,
2020, s. 61). Transskriptionerne af vores interviews er udfert ved at farvekode og
systematisere elevernes udsagn i felgende kategorier: gron = Green Screen, blé= eksterne

leeringsmiljoer, gult = Webinarer og lyserad = motivation.

Forkortelser: FM = Forsker Morten/ Forsker Maibritt; [P = Interviewperson, IPX = konkret

interviewperson.

2 Informant = person der leverer information til en videnskabelig undersogelse
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FMI: og bvad er jeres emme’

IPE: Vi har ohm overordnat valgt vandsts kredsleb of 53 har v =3 valgt problemformulenng,
ghm, s3dan noget med, hvordan forbrozsvandet pavirker danskeme shm oz 53 har v 1 lebet
af de her uger ogsa haft s3dan nogle s3dan nye former for undervisning - shm. v har fekes.
haft forskellize webmarer () med Biofos og MNovafos, tror jeg

FM: o hvordan oplevads 1 dat?

IPF: jeg synes, at det vi havde i gir med Biofos det var virkelis spendende, o de fortalte det
p2 en god made () og det l=rte jog magat af.

FMI: bvad var det der var godt ved det, s3'n, iz du skal uddybe det?

IPF: Jeg synes, at de forklarede dat pd en zod mide og da skar det helt ud i pap og =3'n, gk
helt ned fra starten af oz fortalte bvordan

FM: ja, var det bedre end det andet webinar v1 havde eller ) var de lize gode?
IPE: jeg synes ogsa, at de forste - nej, momamer to , var bedre fra Biofos, fordi at det var
ligesom om at de ligesom havde lavet det mare egnet til berm 53 de lizesom var s3'n de skar

Be helt ud

IPF: Mara forstielist og JEG KUNME RIGTIG godt ide den Kshoot de havde mad, s2'n.
Dlen gav, 53 'n, lidt afiveksling mellem bare sidde og lytte og =3 lave nogst

FMh:Ja

IPE: 52 man ved at man har opsamlet pa dat

Figur 8. Eksempel pa transskription og farvekodning

Gennem det kvalitative forskningsinterview har vi mulighed for: “at forstd temaer i den

oplevede dagligverden ud fra interviewpersonernes egne perspektiver” (Kvale og Brinkmann,

2009, s. 251).

Nér kvalitative interviews transskriberes- “oversattes” fra et dynamisk og kontekstuelt
mundtligt sprog til en skriftlig form, mistes en mangde af information 1 og med, at
stemmeforing og kropssprog ikke umiddelbart lader sig transskribere, men en transskription
er, ifolge Kvale og Brinkmann, med til at give struktur om interviewene, saledes at de bedre
egner sig til en nermere analyse (Kvale og Brinkmann 2009). Vores kvalitative interviews
varede alle ml. 5-12 minutter. Under transskriberingen anvendte vi symboler for at belyse

bl.a. pauser: (), begejstret eller hojt toneleje = store bogstaver (figur 8)
P& samme made, som under interviewene, begynder man under transskriptionen pé en

meningsanalyse, idet man genkalder sig selve interviewsituationen med de sociale og

emotionelle faktorer, der var til stede. Transskriptionen af interviewene bliver ogsa en
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forstaelses- og fortolkningsproces, da der med “oversattelsen” fra tale- til skriftsprog, ikke

fyldestgorende kan dekke den levende mundtlige samtale.

Reliabilitet (palidelighed) er sikret gennem samme interviewguides samt samtykke fra de

involverede elevers foreldre. Validiteten (gyldighed) gennem dokumenterede

transskriptioner og udtalelser er foretaget i overensstemmelse med memoerne.

Motivation

Hvilken
forventning
har eleven til
En
motiverende

sjov/ kedelig
etc

Motiverende

Demotiverends

undervisning.

r det har varst meget sjovt, r lms2ienbog . deterozsld
IPY ) fordi det har 53 g veTet IP3 s2'n lidt kadalist
samarbejde’ko | i ederisde: end a
nkur R =z ien bog  det er ozsd Iyttede og ytede oz

_ rence varn 5i'n lide kad-aljgt - lfmeda ndan ot der ket
ation noz=t ()
En Eahoat var meget
godt, fordi 53 Iytteds man
Tz, samarbejde var messt IPM der ikcke er sidan meza
sjovt - megst 2tyT pd dat
iforheld 6l 7. klasse, er hun kumme have kaft an
IPM . der ket ret star IPE eller anden makker mad
forbedring udvikling, alis3 bide ller en partmer, fordi det
sidan bvad jeg har l=n v Mgt meget
oz Ivardan timeme er afveksling. fordi dat
zaet sadan. ziorde detmagst mare
- intersssant
timerne fongerar bedre
£ jeE svmes der er sidan
mere, alisa sadan kraative
tin=, vi lawer i stedet for IPK n®=ste gans der vil man
barz at [=22 en bog mizke peme lidt
hurtigere i gang mad

Figur 9. Eksempel pd kodning, motivationskategorien, bade motiverende- og demotiverende udsagn.

Ifolge Brinkmann og Tanggaard handler validitet om sandheden 1 og styrken af et dictum.

Validiteten er knyttet til den handverksmessige kvalitet, hvormed man sprogligt fir

“oversat” det sagte til.

“For en kvalitativ forsker vil palidelighed typisk dreje sig om via en transparent

fremgangsmade at sikre offentlighedens tillid til, at der er anvendt konsistente og forsvarlige

metoder til at indsamle og analysere data. Gyldighed for en kvalitativ forsker handler i hoj

grad om autenticitet og om at sikre, at forskerens udleegninger er tilstreekkeligt
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dokumenterede og overensstemmende med datamaterialets ytringer” (Brinkmann og

Tanggaard, 2020 s. 616)

4.3.1 Indsamlingsmetode

De kvalitative interviews er udfort med udvalgte elever.

Eleverne er udvalgt ud fra samtykkeerklaeringerne, samt vi har valgt et bredt felt af elever ud

fra forskellige kriterier bl.a. ken, introvert, ekstrovert og faglig selvtillid.

Interviewene er optaget via telefon, Memoer, og er herefter fuldt transskriberet. (bilag 3)

Sekvenser er ekstraheret fra interviewene og sat ind i en ramme, der beskriver enten et

motiverende eller et demotiverende udsagn (figur 9)

Interviewene er udelukkende foretaget pd 6.argang og i 8.kl., da det ikke har varet muligt at

interviewe elever i Senderborg kommune grundet deres anonyme besvarelser.

4.3.2 Interviewguide Nydamskolen og Kildegaard privatskole

Interviewspergsmal til undervisningsforleb med Green Screen

1.

A R o

Hvad forstar du ved ordet motivation?

Hvad motiveres du af i undervisningen generelt?

Hvad motiveres du af i naturfag?

Udfordringer ved netmedieret undervisning?

Fordele ved netmedieret undervisning?

Variation, laerer relation, andre faktorer, der pavirker din motivation?

GS, VR, Film, andres GS, Webinar?

Interviewsvar til undervisningsforleb med Green Screen (dreng)

FM: hvad forstdr du ved ordet motivation

I mmmm jeg motiveres af gode venner, som jeg kan snakke med imellem det jeg
laver... det ja sd det er noget med at have nogle klassekammerater som er gode og
arbejde sammen med

FM: Hvad motiveres du af i undervisningen?

I: Komme ud af huset pad FUF, naturskolen, lave andre ting end at sidde at skrive, lave

forseg, lave Greenscreen, det var megasjovt.
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FM: _ webinar i forhold til motivation

I: ja det sjoveste er Greenscreen, at lave det selv, ligesom selv bestemme indholdet i

bygees op. Webinar var spendende, men det er mere spzndende at se jeevnaldrendes
FM: hvorfor er det mere spcendende

I: det er fordi de snakker samme sprog, det er ogsd sjovt at se, hvor kreative de er og

-. Webinaret var ogsa godt, de var gode til at undervise, jeg fik en del ud af det
og de havde ogsd eksperimenter med, men det er stadig sjovere at s ens venner i

FM: Hvad med kemien i klassen, lcererrelationerne og forholdet til kammeraterne i
forhold til motiveringen?

I: det betyder rigtig meget, at jeg kan arbejde sammen med mine venner, det er ikke
ligegyldigt, hvem man arbejder ssammen med... det skal ogsé vare nogle, der gider
det samme som mig, men som ogséd kan snakke om andet og fjolle lidt. Forholdet til
lererne betyder ogsa meget, hvis man kan marke laereren kan lide faget og en, sa
keorer det hele meget bedre. S4 alt 1 alt en spaendende undervisning og en god lerer og

mine venner det motiverer mig.

Interviewsporgsmal til undervisningsforleb med Webinar

A e

Hvad oplevede du egentlig her?
Hvad var sjovt?

Hvad var interessant?

Hvad var kedeligt?

Hvad kunne gores anderledes?

Interviewsvar til undervisningsforleb med Webinar (Pigegruppe pa tre)

FM: Velkommen til jer, piger

[Ppiger: Tak!

FM: Kan I sige lidt om hvad I oplevede under ... hvad har I oplevet under det her
webi...de her webinarer... hele den her seance de sidste par uger?

IPC: Altsa, vi har laert meget - faet meget ny viden og jeg synes faktisk ogsa at det har

fungeret rigtig fint, selvom vi maske ikke har varet derude i person, () shm..ja?
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IPK: det har ogsa gjort undervisningen en del mere varieret og det har ligesom
kommet med et nyt indspark der har givet en lidt mere motivation og gjort det lidt
mere interessant synes jeg

IPA: Ja, jeg synes at det var sddan en god nedlesning for at vi ikke kunne komme
derud

FM: Ok - oh, hvad var sadan det mest sjove? Hvad synes I.... eller... det mest
interessante.som I har oplevet de sidste par uger?

IPC: Oh.de der webinarer sikkert. Jeg synes ogsé at det har vaeret ret hyggeligt at lave
projektopgaven. @hm, det kan godt vare fordi vi bare arbejder godt sammen, men vi
ser ud til at have ret godt styr pa det (fniser)

FM: Ja, hvad med Kathrine?

IPK: Ja, ogsa webinarene. Det har taget én lidt veek fra det der normale hvor man bare
skal sidde med hovedet nede i en bog

FM: Ja, Alberte?

IPA: Altsé ja, jeg synes det har vaeret meget nice det der med det forste hvor man
ligesom ogsé skulle lave noget selv og alt det de har gjort ud af det () altsa de har gjort
meget ud af det

FM: Ok, hvad var det mest kedelige? () Hvis I, ja, hvis I kan ncevne et eller andet eller
nogle ting, I synes der var det mest kedelige?

IPC: @hm, jeg synes, at vi brugte lige sadan rigelig tid inde pd “Vandets vej”, altsa
man kunne sagtens laere noget derinde, og det var ogsa en god kilde men sadan... det
var maske, for mig, ikke det mest spa&ndende man kunne finde online

IPK: Ja altsé, naeste gang der vil man méske gerne lidt hurtigere i gang med selve
opgaven, fordi at vi brugte en del tid pa sddan forhandsviden eller baggrundsviden,
hvor vi méske hellere bare vil s&tte i gang med det samme agtig

IPA: Ja, jeg er fuldstendig enig

FM: Ok, sa () hvis man skulle koge det ned. Hvad var sa det mest interessante, hvis 1
kan opsummere det? Hvad har I faet mest ud af?

IPC: Webinarene... ja, de der fremlaeggelser de var meget interessante, synes jeg, og
godt formuleret.

IPK: Yes, webinarene

FM: Var der et der var bedre end det andet? Eller var det lige gode begge to?

IPA: jeg synes at det var lidt ergerligt, at vi fik det der sidste sa sent for de genfortalte

meget, synes jeg, af det vi allerede havde
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IPK: Ja, altsa det forste fremstod jo bedre fordi de sagde narmest det samme som
hende der Pernille. S& det forste var helt klart det vi fik mest ud af

FM: Ja, sa hvad kunne veere anderledes i det her

IPC: Altsa ift webinarerne sa méske have om noget lidt andet fordi at vi havde jo om
det samme og der var ogsa pa nogle punkter det var meget fint at de stod og
fremlagde om det men man vidste det godt 1 forvejen. Iser os der havde om

spildevandet. Vi vidste godt det meste i forvejen.

4.3.3 Interviewsekvenser og SDT
Alle elevudsagn er herunder samlet i farvekoderne og sat op i forhold til autonomi,

kompetence og samherighedsfelelse jvf. SDT-teorien:

Udskrift af interviewsekvens

Motiverende Demotiverende

Autonomi det har vaeret ret hyggeligt at leese 1 en bog... det er ogsa sd'n
lave projektopgaven... lidt kedeligt
Vi har ghm overordnet valgt naste gang der vil man maske

vandets kredsleb og s har vi gerne lidt hurtigere i gang med

sa valgt problemformulering, selve opgaven, fordi at vi brugte
ohm, sddan noget med, en del tid pa sddan forhandsviden
hvordan forbrugsvandet eller baggrundsviden, hvor vi
pavirker danskerne maske hellere bare vil sette i

gang med det samme agtig

skal sidde der foran computeren
og jeg er dedtraet, sa kan jeg ikke
fa en skid ud af det,
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ja hvis jeg er supergod altsa
bare kan det, sa er det godt
ellers er det kedeligt

lyttede og lyttede og lyttede uden
at der skete noget ()

Der er flere ting man kan pa
computeren, men teknikken kan

ogsé drille og si er det traelst

nej det er ikke sjovt, da at det var
det, at man skal sta foran og filme
sig selv eller sadan, nej det gider

jeg ikke.

der ikke er sdidan mega meget styr

pa det
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Webinarene... ja, de der
fremlaeggelser de var meget
interessante, synes jeg, og godt

formuleret.

1 forhold til 7. klasse, er der
sket ret stor udvikling, altsa
bade sadan hvad jeg har lert og

hvordan timerne er gaet sadan.

jeg synes begge webinarer er...
altsé jeg lerte meget af dem

begge to

det her forlgb det har vaeret
sadan et l&ngere forlab men
jeg synes ligesom vi har lavet

mange flere forskellige ting

Webinaret var spendende, man

leerte noget

webinarene. Det har taget én
lidt veek fra det der normale
hvor man bare skal sidde med

hovedet nede i en bog

Samherigheds-

folelse

Ja, samarbejde var meget sjovt

det er det med larerrelation,
det bliver lidt sjovere ja hvis

man godt kan lide lereren

hvis det indebarer sddan nér en
leerer hele tiden er sur, sa er det
ikke sjovt at have faget. jo nej det
er rigtigt ja det sa jegkan godt
lide nar nogle er sé glade og ikke
bare sadan ja sur ja det kan jeg

godt demotiveres af
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Hvis man har gode venner i men det er ogsa lidt athaengigt af,

klassen eller det ligegyldigt hvem jeg er i gruppe med, det

nasten hvad man laver det skal helst vaere nogle lige som
hele, bliver lidt sjovere mig, som kan snakke og hygge og
sammen have ‘det sjovt

jeg kan godt lide, nir man

laver noget sammen med

det betyder rigtig meget, at jeg
kan arbejde sammen med mine
venner, det er ikke ligegyldigt,
hvem man arbejder sammen
med... det skal ogsd vaere
nogle, der gider det samme
som mig, men som ogsa kan
snakke om andet og fjolle lidt.
Forholdet til leererne betyder
ogsé meget, hvis man kan
merke lereren kan lide faget
og en, sd kerer det hele meget
bedre. Sa alt 1 alt en spendende
undervisning og en god lerer
og mine venner det motiverer

mig

det betyder ogsd meget for mig
at jeg kan tale med lererne ja
hvis jeg ikke har fornemmelsen
af, at leererne vil mig eller
vennerne, har jeg ogsa svart

ved at blive motiveret
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Jeg kan bedst lide sddan noget
med at sidde 1 gruppe og

g
o
L.
a
o

... det kan godt vaere fordi vi

bare arbejder godt sammen

Andre motivations-

faktorer

det har vaeret meget sjovt, fordi
det har sd'n veret lidt
anderledes end at laese i en
bog... det er ogsa sé'n lidt

kedeligt

Motivation for mig, er nar
noget er spaendende, nar noget
er sjovt, nar jeg bliver optaget

af det

a oh ja Nér vi skal ud at ga...

noget bevagelse

jeg har faktisk ja jeg godt lide
at man laver noget andet noget
ja altsd variation i
undervisningen ja det er ikke
bare et helt tiden at man sidder
med sddan men ogsa nogle

gange laver noget anderledes

hun kunne have haft en eller
anden makker med eller en
partner, fordi det gav rigtig meget
afveksling, fordi det gjorde det

meget mere interessant

altsé det er for eksempel jeg
synes det er kedeligt nar man bare
sadan skal sidde ved bordet og

bare skrive

hvis jeg har det alt for varmt, s&
kan jeg ikke koncentrere mig
okay og hvis der ikke luftes ud
med sadan en darlig luft, s& kan

jeg ikke koncentrere mig.
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lige preecis som dig eller din

undervisning.

timerne fungerer bedre og jeg
synes der er sadan mere, altsa
sadan kreative ting, vi laver 1

stedet for bare at laese en bog

Det var lidt sjovere med de to
fordi de var derude og de

lavede ogsa forseg derude

Figur 10. Eksempel pd kodning, SDT, bdde motiverende- og demotiverende udsagn.

Det fremgér flere steder af de forskellige interviews, at variation har en stor betydning for
elevernes motivation, dette har ikke veret vores fokusomrade, da vi ser pa de tre faktorer,
autonomi, kompetence og samherighed der iflg. Deci og Ryan skal vere opfyldt for, at der er
tale om motivation. For at uddybe og blive klogere pa elevudtalelserne, har vi anvendt vores

kendskab til eleverne samt deres notater 1 form af logbeger.

Vi har undersogt de motiverende og demotiverende faktorer og derigennem kigget pa
tendenser og fortolket elevernes udtalelser. Dette fremgar af elevernes udtalelser under

eksemplerne.

Eksempler pi autonomi, motiverende:

1. “det har veeret ret hyggeligt at lave projektopgaven...”

Her fremgar det tydeligt, at eleven veagter det at lave projektopgaven, da eleven herigennem
f&r mulighed for at velge og fordybe sig i de omrdder, som vedkommende finder interessant.
Eleven er 1 en gruppe, hvor de alle er pa samme ambitionsniveau, de forstér at uddelegere

dele af opgaverne til hinanden.
2. “Vihar shm overordnet valgt vandets kredsleb og s har vi sa valgt
problemformulering, shm, sdidan noget med, hvordan forbrugsvandet pavirker

danskerne”.
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Elevudtalelsen her antyder, at eleverne klart har medbestemmelse, da de har haft indflydelse 1
forhold til opgavens overordnede rammer og truffet et valg. I deres valg af

problemformulering fremgér et valg ud fra egen interesse.

Eleverne har haft en defineret overordnet ramme og indenfor den har de haft mulighed for at
traeffe selvstaendige valg, ud fra egne interesser. At man selv er aktiv deltagende, fremmer

ogsé lysten til arbejdet.

Eksempler pa autonomi, demotiverende:

1. “laeseien bog... det er ogsa sadan lidt kedeligt”

Udsagnet indikerer, at opgaven er meget lererstyret, der er ikke meget indflydelse og

selvbestemmelse.

Eksempler p4 kompetence, motiverende:

1. “Webinarene... ja, de der fremleggelser de var meget interessante, synes jeg, og godt

formuleret.”

Dette udsagn vidner om, at eleven modtager viden fra en specialist udefrakommende person.
Dette giver en folelse af autenticitet. Det faglige niveau er tilpasset, og eleven kan indga en

dialog med eksperterne.

»

Dette udsagn indikerer, at eleven er tryg ved opgaven, feler han har kompetencerne til at lase

udfordringen.
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3. “det her forleb det har veret sddan et leengere forlob men jeg synes ligesom vi har

lavet mange flere forskellige ting”

Dette udsagn indikerer, at der er taget hensyn til forskellige leringsstile og dette skaber

appeal til en bredere elevgruppe pga. variationen.

Eksempler p4 kompetence, demotiverende:

1. *Der er flere ting man kan pd computeren, men teknikken kan ogsé drille og sd er det
treelst”

Dette indikerer, at eleven kan sidde fast i leengere tid uden at kunne modtage hjelp og dette

har en demotiverende effekt.

Eksempler pa samherighed, motiverende:

1. “det er det med laererrelation, det bliver lidt sjovere ja hvis man godt kan lide leereren”

Her fortzller udsagnet om, at en god relation mellem larer-elev er vigtig for

samhgrighedsfolelsen. Eleven har behov for at fole sig set og hert.

2. “Hvis man har gode venner 1 klassen eller det ligegyldigt nesten hvad man laver det

hele, bliver lidt sjovere sammen”

Dette udsagn indikerer, at elevrelationer er vigtige for trivslen og dermed leringsudbyttet.

Eleverne foler de er en del af et faellesskab og sammen kan gennemfore et produkt.

3. “Det er stadig sjovere at se ens venner i Green Screen, men ogsé andre elever”

Eleverne spejler sig i hinanden. Eleverne kan lettere forstd budskabet, da eleverne har samme

sprog, bruger samme ord i forklaringer (Peer to Peer).

Eksempler pa samhorighed, demotiverende:
1. “men det er ogsd afhzngigt af, hvem jeg er i gruppe med, det skal helst vere nogle
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Udsagnet indikerer, at den enkelte elev bliver demotiveret, hvis der er al for stor variation

mellem elevernes forudsetninger og ambitioner.

Samlet fortolkning

Der ses, at samhgrighedsfolelsen er den der fylder mest. Eleverne har et stort behov for at
vare en del af et fellesskab og fole sig som en vigtig brik i et puslespil. Af citaterne fremgar
det, at opgaverne, selvom de kan vere kedelige, gennemfores hvis man som elev foler sig
velintegreret 1 klassen samt har en god relation til lereren. Det at man som elev bdde foler sig
set, hort og paskennet. At man har en verdi 1 fellesskabet. Det er altafgerende for god trivsel
og livsudfoldelse. Det er vigtigt, at eleverne foler, at de har haft en vis indflydelse pa
rammerne omkring opgaven. F.eks. kan arbejde selvstendigt ud fra et givet emne og selv kan
styre retningen. Det er ogsé meget vigtigt, at ingen opgave er for let eller for svaer, men at

eleven foler opgaven kan mestres.
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5. Diskussion

I projektet har vi undersegt, om Webinarer og Green Screen kan have en fremmende virkning
pa motivationen, med det formal at kunne forestd en naturfagsundervisning vha. de
muligheder, en folkeskole har til radighed. I dette kapitel vil vi diskutere problemer og
udfordringer, der kan vere knyttet til det. f.eks. UBNU og netmedieret undervisning, hvilke
opmerksomhedspunkter er der i forhold til Webinar og Green Screen i forbindelse med et
forleb, hvilke fordele og ulemper er der ved at vaere “forskere” pd egen skole, valg af
interviewpersoner og undersogelserne samt SDT-teorien og kritik af denne. Vi vil forsege at

koble vores resultater til den bagvedliggende teori.

5.1 P4 baggrund af vores undersogelser, hvad kan vi sa sige om

UBNU og netmedieret undervisning?

UBNU-forleb kan understotte elevernes nysgerrighed og giver mulighed for fordybelse, da de
arbejder under andre rammer end traditionel undervisning. Enkelte elever har udfordringer
ved at medvirke 1 et UBNU-forleb, hvilket kommer frem 1 de kvalitative data. De foler sig
overladt til sig selv og savner den lererautoritet, den faste struktur og de trygge rammer, som
traditionel klasseundervisning kan give. Traditionel klasseundervisning er oftest en meget
lererstyret undervisning med “lukkede” reproducerbare opgaver. Dette er et dilemma, da
leereren gerne vil imgdekomme alle elever. Skal man som lerer tilgodese de muligheder,
begge undervisningsmetoder giver? Sa ber man som larer kunne vere i, at nogle gange er der
fokus pé de elever, der vokser gennem UBNU forleb og samtidig yde en ekstra stotte til de

elever, der har svert ved at vare 1 det.

Emnet med drikkevand og spildevand er autentisk, da det er en del af deres virkelighed og
nere omverden. Eleverne foler, at emnet er dem vedkommende. Det kan have en

motiverende effekt.

Iflg. forskere (Frisdahl, 2014) har lerere en vigtig rolle i at veere opmaerksomme pa, at
eleverne far italesat naturfaglige begreber, sdledes at hverdagssproget erstattes med
naturfaglige ord. Derigennem far eleverne udvidet deres naturfaglige

kommunikationskompetence. Hvorfor er det vigtigt at have et naturfagligt begrebsapparat?
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Her mener forskere, at det er augmentationen for naturfag. Som larere mener vi, at det gor
det mere interessant for dem at folge med 1 medierne, da eleverne forstér, hvad der bliver sagt
samt, at det forbereder eleverne til et demokratisk samfund, hvilket ogsé leener sig op ad

folkeskolens formdlsbestemmelse.

UBNU-forlebet er struktureret efter 6F modellen og i faserne har vi indteenkt Webinar og
Green Screen. Under forudsetning- og fangfasen har vi iseer fundet Webinaret velegnet, da
det kan vaekke en begejstring blandt eleverne. Webinarspecialisten kan bringe ny viden i spil.
Et veltilrettelagt besog kan skabe en ”wauw” effekt, der kan mede eleverne og udfordre deres
nysgerrighed, ud fra deres nermeste udviklingszone. Dette kan i den traditionelle
undervisning vere en udfordring. Som laerere er det et dilemma, da vi pa den ene side skal ni
feelles mal, men samtidig give tid og plads til fordybelse og individuelle behov. Vi oplevede,
at der var forskel p4 Webinarene, hvor det ene Webinars specialister var to foredragsholdere,
der forstod at skabe et dynamisk sammenspil med eleverne. De inddrog ogsa effekter, som
har en fremmende virkning pa motivation, f.eks. et Kahoot-konkurrenceelement, og Brain
Breaks undervejs for at skabe noget variation i forlebet. Konkurrenceelementet kan ogsa
vare en udfordring for nogle elever og skabe en overfladel®ring eller en folelse af udstillelse
1 klasserummet. Variation er ogsa en motivationsfremmende parameter jvf. vores kvalitative
underspgelser. Den anden Webinarspecialist havde ikke pd samme made tenkt variation ind,

men inddrog lukkede forseg for at understrege en pointe.

I forsk- og forklar fasen er Green Screen s@rligt anvendeligt i forhold til at arbejde
underspgende med et emne og fremlegge udbyttet. Bade naturfagligt og teknologisk er der
leringspotentiale. Eleverne finder ud af det omrade de gerne vil arbejde med, f.eks. vandets
kredsleb og fordyber sig i emnet. De anvender efterfolgende Green Screen til at satte emnet
ind 1 en praesentabel ramme. Informationer og egne baggrundsbilleder sattes sammen og
deres kreativitet kommer i spil. De far arbejdet med emnet pa en anderledes og dybdegéende
made. Green Screen filmene kan demonstrere elevernes forstaelse af emnet og udnyttelsen af
teknologien. P4 den anden side kan de forste gange med Green Screen arbejdet give elever en

overvaldelse af teknikken og mister fokus pa malet.

Vores kvantitative undersegelser viser, at eleverne motiveres af at vaere aktive medspillere 1

et netmedieret UBNU-forleb. Larerens rolle er at vere vejledende og opmaerksom pa, om
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eleverne nar i mal, sé slutproduktet ikke bliver en Green Screen film om “spildt vand pé en

trappe er lig med deres forstaelse af spildevand.”

I forleng fasen kan eleverne forbedre deres film - méske i flere omgange, sd de kommer

narmere pa et slutprodukt.

Feedback er knyttet til alle faser. Feedback anvendes overvejende i Green Screen, hvor larer
og elevgrupper er i dialog om processen og justeringer i elevernes film, sa de opnar et fagligt

loft.

Green Screen forlebet har taget leengere tid end forventet i og med, at der har vaeret
indkeringsvanskeligheder i form af tekniske udfordringer, f.eks. at programmet korer
forskelligt afhangigt af, hvilket device eleverne anvender. Eleverne peger pa i vores
undersogelser, at udfordringer med teknologien kan vare demotiverende. I forhold til
programmet WeVideo, blev der undervejs indfert skeerpede GDPR-regler omkring
fremvisning af billeder og video med bern, hvilket betad, at programmet er blevet lukket ned
i en lengere periode.’ I forbindelse med Green Screen blev softwaren @ndret undervejs.

Dette vanskeliggjorde processen med at ferdiggere det endelige produkt.

Der var ligeledes elever, der fandt ubehag i at skulle agere foran deres klassekammerater pa
film. Derfor fik disse elever ofte andre roller saisom “kamerafolk™ eller
“redigeringsmedarbejdere”. Her er flere omrader, der kan virke demotiverende, bade de

tekniske udfordringer, men ogsa det ikke at kunne mestre en opgave.

3 Ny EUdom har denne MIDLERTIDIGE konsekvens for nogle af vaerktejerne pa Skoletube/Studietube

X

Flere af vaerktojerne pa Skoletube er MIDLERTIDIGT ramt af et juridisk GDPRspergsmal.

Mens Amazon, Google Cloud og vores underleveranderer arbejder pa en losning, s& kan du heldigvis stadig
bruge disse varktgjer til at lave multimodale faglige preesentationer, besvarelser, redegerelser, belysninger mm
— eleverne mé bare MIDLERTIDIGT ikke legge billeder, tale og video op af dem selv eller deres venner.
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5.2 Hvilke opmarksomhedspunkter er der ift. Webinar og Green

Screen?

I forhold til Webinar forteller vores underseggelsesresultater, at flertallet finder Webinaret
med de to specialister mere motiverende end det forste, da der er variation i form af et
konkurrenceelement. Eleverne fortaller, at de to specialister komplementerede hinanden og
hvor den ene underviser kunne klargere et forseg, kunne den anden have en dialog med
klassen dermed ingen spildtid. Efter hver sekvens samlede eksperterne op med en lille quiz,

sd de hele tiden havde eleverne med.

I forhold til arbejdet med Green Screen forteeller undersegelserne, at det at vere aktive
medskabere af et produkt i et feellesskab er meget motiverende. Dog er det vigtigt at vere
opmarksom pé gruppesammens@tningen og individuelle hensyn, da eleverne navner, at de
arbejder bedst, nér de er i gruppe med andre, der har god kemi, samme forventninger og
samme ambitioner til opgaven. P4 den anden side siger vores erfaringer, at det ogsa kan
efterlade elever eller udstille elever, der ikke bliver valgt. Undersegelserne viser ogsa, at det
er motiverende for eleverne at udfordre programmets muligheder i forbindelse med Green

Screen, men ogsa vigtigt, at de kan blive hjulpet videre, hvis de haenger fast i udfordringerne.

I folge eleverne er det vigtigt at have kendskab til formalia, deadline for aflevering og
filmlengde. I forhold til det tekniske anbefales det at benytte hinandens It-kompetencer. Med
én Green Screen til radighed pé skolen, er det en god ide at give eleverne et tidspunkt til

optagelse, da det er demotiverende for eleverne at vente.

De kvantitative undersegelser i forhold til at se andres Green Screen film viser et fald i
motivationen. Vores formodning er, at det er demotiverende, nar filmene er losrevet fra en
kontekst, da filmene blev sendt ud i nedlukningen. Desuden har eleverne ikke en aktiv rolle i
Green Screen filmene. Sammenligner vi med et professionelt Webinar, hvor det faglige
niveau er hgjere, far de ikke det samme faglige udbytte. Omvendt udtaler nogle elever, at
klassekammeraters Green Screen film er motiverende, da eleverne er pd samme faglige
niveau og taler et sprog, der er forstieligt. Det at have et kendskab til de medvirkende i

filmen har en positiv effekt, fordi det er en sjov oplevelse at se hinanden.
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Uanset om laereren har klargjort og afprevet mediet pa forhdnd, kan der opsta uforudsete
handelser og tekniske udfordringer, f.eks. langsom net forbindelse, at lyd og billede ikke

passer sammen. Eleverne mister fokus, nar der er lang ventetid eller webinaret “lacker”.

Lereren flytter opmerksomheden til det at fa tingene til at fungere og kan miste fokus pa
klasserumsledelse. Spargsmaélet er om det har samme vaerdi, hvis eleverne s Webinaret
enkeltvis hjemmefra? Vores erfaring er, at det fungerer fint med at kere det pa en storskaerm i
klassen fremfor, at eleverne skal sidde med hver deres computer. De bagerste i klassen kan
veaere sveare at se og hare for oplegsholderen, sé et opmarksomhedspunkt er, at den
pageldende lerer gentager spergsméilene fra disse elever. Safremt eleverne sidder hver for

sig kan de stille spergsmal direkte i chatten til formidlerne.

At anvende Green Screen og Webinarer 1 undervisningen ligger indenfor de ekonomiske
rammer folkeskolerne har. De digitale muligheder skal anvendes, hvor det giver mening.

Ellers mister de deres berettigelse.

5.3 Hyvilke fordele og ulemper ved at forske pa egen skole?

Et opmarksomhedspunkt kan veare. at vi som larere er “forskere” pa egen skole. Eleverne og
lererne har et indbyrdes kendskab til hinanden. Ulempen kan vare, at eleverne kender vores
holdning til undervisningen og kan vare farvet af det 1 deres besvarelser. Fordelen kan vere,
at vi via vores kendskab til eleverne lettere kan tolke pa elevernes besvarelser. Eleverne kan

ogsa nemmere abne op grundet tillidsforholdet.

5.4 Valg af analyser og interviewpersoner

Med vores undersggelse vil vi tilskynde sé representativt udsnit af elevgruppen som muligt.
Dvs. vi havde en god fordeling af forskellige elevtyper med hensyn til forudsatninger og
udfordringer, introvert, ekstrovert og kensfordeling.

Et eksempel pa individinterview

IPM: ja men jeg foler sadan, at vi lige tager det med timerne forst, sd foler jeg, at timerne

fungerer bedre og jeg synes der er sddan mere, altsa sadan kreative ting, vi laver i stedet for
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bare at laese en bog, f.eks. det her webinar og sadan nogle ting, der er rimelig stor forskel pa

8.0g 7. ogsa

Individinterviewet har den fordel, at informanten kan ytre sin personlige holdning uden
pavirkning fra omgivelserne. Det er den mest umiddelbare tilbagemelding vi kan opnd som

interviewer. Da elev og lerer kender hinanden i interviewene her, kan det pavirke udfaldet.

Eksempel pi et gruppeinterview
IPC: Oh.de der webinarer sikkert. Jeg synes ogsa at det har vaeret ret hyggeligt at lave
projektopgaven. @hm, det kan godt vare fordi vi bare arbejder godt sammen, men vi ser ud

til at have ret godt styr pa det (fniser)

Gruppeinterview har den fordel, at eleverne kan udbygge samt stotte hinanden med
forskellige forklaringer og modsa&tninger, der bliver synliggjort.
Ulempen ved gruppeinterview er, at de toneangivende elever kan péavirke resten af

interviewgruppen.

"I en interviewundersogelse far man mulighed for at koncentrere sig om, hvordan specifikke
individer forstar bestemte begivenheder, situationer eller fenomener i deres eget liv...

Med interviewet kan man sdledes tilvejebringe en detaljeret og intensiv analyse af en
forholdsvis begreenset meengde personers oplevelser af bestemte begivenheder og

situationer” (Brinkmann og Tanggaard, 2020 s. 36)

Ingen analyse giver et samlet overblik. Derfor er en kombination af bade kvantitative-, og
kvalitative data i undervisningen nedvendig. Dermed opnér forskerne at komme hele vejen
rundt om et givent emne.

Vores kvalitative undersoegelser stotter op omkring de kvantitative udsagn og giver os et
billede af, hvad der virker fremmende pd motivation i forhold til Webinar, arbejdet med
Green Screen og det at se andres Green Screen film.

Selvom vi har foretaget en kvantitativ og kvalitativ analyse af materialet og har fokus pa
interviewpersoner, er vi bevidste om, at det datamateriale der har veeret til rddighed for vores

undersggelse, er en forholdsvist begrenset mangde.
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5.5 Validitet og reliabilitet

Videnskabelige undersggelser skal forholde sig til de méder, undersggelsens resultater og
konklusioner fremkommer pa.

I masteropgaven understotter begge analyser gensidigt hinanden dvs. den kvantitative og den
kvalitative.

Vores opfattelse er, at bade validiteten og reliabiliteten 1 vores kvantitative undersogelse
bliver sterre, ndr kodningen er baseret pa vores kvalitative interview, end hvis vi udelukkende
havde sat eleverne til at udfylde et skriftligt spergeskema. Samtidig bliver den kvalitative
undersogelse ligeledes mere plausibel og autentisk, nar undersggelsens datamangde

sammenlignes med resultatet af vores kvantitative undersogelse.

5.6 Undersogelserne - kvantitative og kvalitative

De kvantitative spergeundersegelser

De kvantitative spergeundersogelser blev foretaget i SurveyXact. Eleverne pa Kildegard
Privatskole og Nydamsskolen var kendte. Samtlige elever fra Kildegéird Privatskole fik
besvaret for og efter skemaerne. Dog blev de sidste besvarelser indhentet nogle uger efter
svarfristen. Arsagen til dette var, at de pdgzldende elever var i karantene og dermed
hjemsendte og ikke fik reageret pd mailhenvendelser. Udfordringen ved denne sene
besvarelse kan vere, at eleverne maske ikke husker den pigaldende episode lige s tydeligt
som hvis de besvarer umiddelbart efter Webinarets opher.

P& Nydamskolen har nogle af eleverne ikke faet afsluttet spergeskemaet korrekt, og elevens
svar udgar dermed af undersogelsen, hvilket giver den udfordring, at der er en mindre
datamangde til radighed.

Der er et problem 1 forhold til, at eleverne er anonyme 1 Senderborg Kommune, da man
derved ikke kan se, hvem der har svaret henholdsvis for og efter i
spargeskemaundersogelsen, dvs. vi ved ikke hvilke konkrete elever, der har rykket sig.
Egentlig ved vi heller ikke, om det er de samme elever som har svaret for og efter, sa selvom
billedet af analysen viser en tilbagegang 1 motivationen, kan vi reelt ikke sige noget, om det
er det korrekte billede.

Far eleverne egentlig svaret pa det, som de bliver spurgt om? Dette haenger sammen med det
enkelte spergsmal, er spergsmaélet klart og forstaeligt. Der er yderligere forskel pd en 6.

klasses elev og en 8. klasses elev pga. modenhed og udvikling.
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Kvalitative undersogelser - enkel og gruppeinterviews

Et opmarksomhedspunkt ved individinterviews er, at man ikke kommer til at stille ledende
spergsmal. Eleven kan ogsa fole sig lidt beklemt ved at sidde over for en lererautoritet og
forseger méske at svare pd det, vedkommende tror, leereren gerne vil here. Gruppeinterviews
giver mulighed for, at eleverne kan supplere hinanden, og at der fremkommer flere
perspektiver pé forlabet. Ulempen kan veare, at det er de styrende elever, der satter
dagsordenen, sd det kan vere svert for den enkelte at fremkomme med noget helt andet, end
det gruppen siger. Sarligt hvis der ogsa har veret en mindre god gruppedynamik eller
samarbejdsvanskeligheder undervejs 1 forlebet. De kvalitative interviews giver en n@rmere
forstaelse af de kvantitative data.

Pé trods af nedlukningen og dermed udfordring i dataindsamlingen mener vi at analyserne er
gyldige og pélidelige, da de kvantitative undersogelser understotter de kvalitative interviews

og omvendt.

5.7 Autonomi, kompetence og samherighed

SDT dakker over basale psykologiske behov og daekker bl.a. interesse, udvikling og
velbefindende. De tre faktorer, der ifolge SDT-teorien skal veare til stede for, at der kan tales

om motivation er autonomi, kompetence og samherighed.

Autonomi

Eksempel

~
|

Eksempel

Eleverne har pdvirket projektet ved at traeffe selvsteendige valg i gruppen. Eleverne har folt, at

de har ejerskab, projektet er blevet deres eget.
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Kompetence

Eksempel

Eksempel
“Jeg synes, at de forklarede det pa en god made og de skar det helt ud i pap og sé'n, gik helt

ned fra starten af og fortalte hvordan”

Elever trives med at vare i spendingsfeltet mellem, at jeg ikke magter opgaverne, den er for
sveer eller for kedsommeligt, men det er spergsmalet om den dybe glede og tilfredshed, det
giver eleven ved at udfore opgaven pa det niveau, man er pd. Kompetence er at udfere

handlinger pa et niveau, der er tilpas, nar man kan mestre opgaven og samtidig udfordres.

“som psykologisk behov er kompetence ikke bare funktionelt vigtigt: det er ogsd
oplevelsesmcessigt betydningsfuldt for selvet. Bare det at “opleve” at kunne handle med god
effekt giver ncering til den enkeltes selv, mens folelsen af ikke at kunne udrette noget truer
personens oplevelse af agens og underminerer vedkommendes evne til at mobilisere og

organisere handling og aktivitet” (Ravn, 2021, s. 63)

Mao elever motiveres og udvikles af succesoplevelser, hvor de foler ejerskab over de

udfordringer, der lykkes for dem og dermed en voksende tillid til egne evner.

Samherighed
I vores interviews er samheorighed et centralt emne. For eleverne er det faellesskabet, der

vagter hgjest 1 en undervisningssammenhang.

Eksempel

“Ja det var meget sjovt ja altsa sddan samarbejde ja Om ja, Ja, samarbejde var meget sjovt”
Her er det bemaerkelsesverdigt, at en elev, der ofte har siddet alene i pauserne, udtrykker

glede ved samarbejde under projektet. Dette kan skyldes, at man er endt 1 en god gruppe som

man agerer godt med - Méaske ikke fordi man er drevet af aktiviteten i sig selv.
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Eksempel

Eleven her giver udtryk for, at selvom noget er sjovt, si pavirkes det rigtig meget af, hvem
eleverne er i gruppe med, hvem de arbejder godt sammen med og er trygge sammen med. En
opgave, der ikke umiddelbart synes spendende kan loftes ved, at den skal udferes sammen

med de kammerater, man arbejder godt med.

“Der er et grundleeggende behov for at fole sig set, hort, respekteret, og betydningsfuld for
andre, og omvendt: at undgd ligegyldighed, afvisning og isolation” (Ravn s. 64-65)

SDT-teorien stemmer fint overens med de udsagn, som eleverne kommer med. Vi tolker i
nogen grad deres udsagn f.eks. “fordi det er sjovt” = at det er motiverende. Samtidig kender
vi eleverne og deres individuelle vaeremade. Nogle udtrykker sig mindre klart og tydeligt i
deres udsagn. Derfor understottes vores analyser ogsa af vores observationer gennem

forlebet.

5.8 Kritik af SDT og vores praksis

Autonomi er det begreb i SDT-teorien, der har medt sterst kritik. De andre basale behov,
kompetence og samherighed, er der tilsyneladende bred enighed om er centrale behov i

menneskers udvikling.

Kritikken gar p4, at autonomi:
e er lidt for meget “vathangighed”
e tilskynder individualisme
e frihed fra band og forpligtelser
¢ uindskraenket valgfrihed

e impulsiv handling
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I Folkeskolen er der nogle rammer, lererne skal tage hensyn til. UVM udstikker de
overordnede mal og lererne tilpasser dem til lokale forhold. S autonomi 1 vores gjne er ikke,
at eleverne bare far lov til at vaelge frit pa alle hylder eller ikke har ansvar og forpligtelser.
Autonomi er netop selvbestemmelse i faste, udstukket rammer. Alt efter hvorledes laereren
introducerer forlebet pd, har eleverne mere eller mindre grad af autonomi. UBNU-forlgb
leegger op til en starre grad af autonomi, og for nogle elever er det en svar opgave og de ma
stottes 1 hgjere grad undervejs, ellers ”tabes” de undervejs og demotiveres. Vores
undersogelser viste, at de fleste elever motiveres af gget valgfrihed og medbestemmelse, men
det er vigtigt, at man som lerer er opmaerksom pé, at elevernes behov for autonomi er

individuelt. Det skal der vare fokus pd gennem forlebet, for at hjelpe alle elever godt 1 mal.

”Hvis man er uvant med at teenke autonomi som et basalt psykologisk behov, eller hvis
autonomi og selvbestemmelse lyder som et underligt behov, kan man i stedet teenke det
modsatte: at blive udsat for pres og kontrol. Det lyder mdske mere umiddelbart som noget

negativt, og det er det positive alternative hertil, som ordet autonomi skal indfange”

(Ravn, 2021, s. 56)
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6. Konklusion

Vores problemformulering omhandler folkekolelevers motivation ifm. Green Screen og

Webinar:

Hvordan kan man forestia en netmedieret naturfagsundervisning under en nedlukning
og anvende Webinar og Green Screens muligheder til at styrke elevernes motivation i

folkeskolen?

Vi har afprevet vores forleb pa forskellige klassetrin og med forskellige elever 1 hhv.
folkeskolen og privatskolen.

En styrke ved Webinar er, at Webinarer er et dynamisk sammenspil mellem eleverne og
fagpersonerne. Dette leeringsudbytte har eleverne brugt efterfolgende i deres videre arbejde i
undervisningsforlebet. Webinarenes styrke er ogsa at udfordre de fagligt staerke elever, men
samtidig kunne tilgodese fagligt svage elever ved at give dem svar pa deres niveau. Mode
eleverne, der hvor de er. Dermed havde alle eleverne en folelse af at kunne mestre arbejdet.
Derudover er tilbagemeldingerne fra interviewene, at Webinarene har varet en god erstatning

for et fysisk besog, der ikke har varet muligt grundet restriktionerne i samfundet.

De kvantitative undersegelser 1 forbindelse med Webinarene viser:
Amotivation gennemsnitligt er steget fra 2,22-2,36, ekstrinsisk ekstern er steget fra 2,38-2,42,
ekstrinsisk introjiceret er faldet fra 2,51- 2,32, ekstrinsisk identificeret er steget fra 5,27-5,34,

intrinsisk er uendret fra 4,35-4,35.

Green Screen blev anvendt af eleverne til at skabe deres egne film. Dette projekt har varet
motiverende, idet eleverne er virksomme og aktive samt oplever at have medbestemmelse og
ejerskab.

Der har veret forskel pa slutresultatet af Green Screen filmene. Ogsa her har storstedelen af
eleverne givet udtryk for, at det var interessant at arbejde med. Kun ganske fa elever havde
kendskab til Green Screen og anvendelse af denne digitale teknologi i en faglig kontekst. I
forlebet med Green Screen har eleverne arbejdet i selvvalgte grupper, hvilket har betydet, at

eleverne finder sammen med de elever, de arbejder bedst med, har det sjovt med, er pd niveau
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med. Det kan diskuteres, om selvvalgte grupper er godt i forhold til en evt. udstillelse af
enkelte elever, men i forhold til SDT-teorien er netop samherighedsfelelsen en vigtig faktor 1
et motivationsaspekt. Eleverne har desuden arbejdet frit under en given ramme, sa der har
veaeret en hgj grad af medbestemmelse. Eleverne har dermed ogsé kunnet arbejde ud fra egne
kompetencer. Styrken ved arbejdet med Green Screen er, at det understotter autonomi,

kompetence og samherighed.

De kvantitative undersggelser i forbindelse med produktion af Green Screen viser
amotivation gennemsnitligt er faldet fra 3,51-2,81, ekstrinsisk ekstern er faldet fra 3,32-3,09,
ekstrinsisk introjiceret er faldet fra 3,32-2,99, ekstrinsisk identificeret er steget fra 3,42-3,66,

ekstrinsisk integreret er steget fra 4,28-4,52, intrinsisk er steget fra 3,89-4,41

De kvantitative undersogelser fra skolerne 1 Senderborg kommune viste, at det ikke var sd
spendende at observere andre elevers filmproduktioner. Vi antager dog, hvis der var et
kendskab eller en relation til de medvirkende 1 filmen, at det vil have en motiverende effekt.
Antagelsen bygger pa 6. Argang pa Nydamskolen, som giver udtryk for, at det er lidt sjovere,

hvis de kender eleverne pa filmene.

De kvantitative undersggelser 1 forbindelse med at se andres Green Screen film viser:
amotivation fra 3,09-3,25, ekstrinsisk ekstern er steget fra 3,05-3,34, ekstrinsisk introjiceret
er steget fra 2,99-3,20, ekstrinsisk identificeret er faldet 3,56-3,48, den ekstrinsiske integreret
er gdet tilbage fra 4,60-4,41 og den intrinsiske er ogsé géet tilbage fra 3,96-3,93.

Det tyder dermed p4, at selve processen og arbejdet med forlebene har vaeret

motivationsskabende. Det understotter ogsd vores egen iagttagelse af elevernes virke.

Vi ser flere muligheder i den netmedierede undervisning i forhold til Webinarer og Green
Screen. Ved Webinar bliver det muligt at fa de eksterne leringsmiljeer ind pa skolen, dvs.
eleverne kan fi et indblik af stedet og fa en viden af en ekspert. Det vil ogsd vare muligt for
elever at modtage undervisning fra andre landsdele eller udlandet. Green Screen tilgodeser
autonomien indenfor nogle givne rammer, som er fastsat af lereren. Eleverne larer at udnytte
det digitale medie og opnar dermed digital kompetence. Ved gruppearbejde stottes relationer
mellem elever og derved styrkes samherighedsfolelsen pa drgangen. I forhold til at se andre

elevers Green Screen film ser vi ikke umiddelbart den store styrke, da det faglige niveau i
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filmene kan vare for overfladiske. Der er en opgave for laereren at serge for supervision
gennem forlebet, sdledes alle nar 1 méil.

UBNU-forlgb kan udfordre elevernes nysgerrighed og skabe mulighed for fordybelse i og
med, at opbygningen er anderledes end traditionel undervisning. Samtidig skal man vere
opmerksom pa, at det ogsa kan vere svert for enkelte elever at agere i1 et mere frit
undervisningsrum.

UBNU-forlgbet er struktureret efter 6F modellen og i faserne er indteenkt Webinar og Green
Screen. Under foruds@tning- og fangfasen har vi iseer fundet Webinaret velegnet, da det kan
vaekke en vidensbegejstring blandt eleverne.

I forsk- og forklar fasen er Green Screen s@rligt anvendeligt 1 forhold til at arbejde
undersegende med et emne og fremlegge udbyttet. Bade naturfagligt og teknologisk er der et
vist leeringspotentiale i arbejdet. I forleeng fasen kan eleverne bruge deres nye viden i forhold
til teknologien og finjustere kommende fremlaeggelser.

Vores kvantitative undersegelser viser, at eleverne motiveres af at vere aktive medspillere 1
et netmedieret UBNU-forleb.

Ud fra vores undersegelser og den bagvedliggende teori mener vi, at Webinar og Greenscreen
kan anvendes i folkeskolen til at gge motivationen for naturfag. Da de tre basale psykologiske
behov autonomi, kompetence og samherighed kommer 1 spil ifm. arbejdet med Webinar og
Green Screen. Dels er det enkelt og dels er det inden for en gkonomisk ramme, hvor alle
skoler kan vaere med. Det er f.eks. naerliggende at deltage 1 Webinarer, hvor formidleren kan
sidde langt fra skolens matrikel og stadig give et oplaeg og oplevelse af emnet i en autentisk
kontekst. En anden mulighed er venskabsklasser i andre kommuner eller lande, hvor man kan
udveksle ideer og inspirere hinanden. Der er altsi bade et nationalt og internationalt
potentiale. Sa pa forskellig vis er det muligt at forestd en motiverende netmedieret

undervisning via Webinar og Green Screens muligheder.
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8. Bilag
Bilag 1

Tidsplan over undersogelser

Kildegirds privatskole

Opgaver Starnt dato ¥ arbejdsdage slutdato # dage opgave #

Surveyxact farskema Kildegard privatskal 05-11-2020 1 06-1-20z0 1 1

Surveyxact efterskema Kildegard privatsk 27-11-2020 21 25-12-20z0 31 2

‘webinar Movafos 05-1-z0z0 1 06-11-2020 1 3

‘webinar Biofas 27-1-z20z0 1 30-11-2020 3 4

Interview Kildegirds privatzkole 27-1-2020 1 30-1-2020 3 5

Interview af ekstern underviser 01-02-2021 1 02-02-2021 1 G

lagbog 13-10-2020 43 25-12-2020 BT 7

Undervizningzforlabens 13-10-z0z0 43 25-12-Z0z0 =13 g
Tidsplan Kildegirds privatskale

Surveyxact farskema Kildegard privatskal 1 1

Surveyxact efterzkema Kildegard privatsk 21 —

‘webinar Novafos 1 1

‘webinar Biofos 1 £ L

Interview Kildegards privatzkole 1 £ L

Interview af ekstern underviser 1 =

|nggg 43 . _________________________________________|]

Undervizningsforlabens 43 I

Nyvdamskolen og Senderborg kommune

Opgaver

Stant dato

¥ arbejdsdage

shurdato # dage opgave #

Surveuxact farskema Mydamszkolen
Surveyxact efterskema Mydamskalen
Surveyract farskema Sanderborg
SurveyXact efterskema Senderbarg
Interview MNudamzskolen

Interview af ekstern underviser
Arbejde med Green Screen
Udzendelze af Green Screen film

Surveyxact farskema Mydamskolen
Surveyxact efterskema Mydamskalen
Surveyract farskema Sanderborg
Surveyact efterzkema Sonderbarg
Interview MNudamzskolen

Interview af ekstern underviser
Arbejde med Green Screen
Udzendelze af Green Screen film

1d-11-2020
12-12-20z20
04-01-2021
25-01-2021
23-01-2021
01-02-2021
14-11-2020
12-12-20z0

1
28
0l
1

35
4z

z
14
25
1
14

Tr-11-2020
I-12-2020
N-02-2021
12-02-2021
15-02-2021
0z2-02-20:21
01-01-2021
03-02-2021

Tidsplan Nydamskalan ag 58

[ B oy S P L Y
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Bilag 2

Hrastinski

Cognitive and Personal Dimensions of E-Learning

Asynchronous E-Learning

Synchronous E-Learning

<

Cognitive Participation
increased reflection and ability
to process information

Personal Participation
Increased arousal, motivation
and convergence on meaning

Table 3

When, Why, and How to Use Asynchronous vs. Synchronous E-Learning

Asynchronous E-Learning

Synchronous E-Learning

topics may be asked to maintain a blog.

m Students expected to share reflections regarding
course topics and critically assess their peers’ ideas
may be asked to participate in online discussions on
a discussion board.

When? m Reflecting on complex issues m Discussing less complex issues
® When synchronous meetings cannot be scheduled | m Getting acquainted

because of work, family, and other commitments m Planning tasks

Why? B Students have more time to reflect because the B Students become more committed and motivated
sender does not expect an immediate answer. because a quick response is expected.

How? B Use asynchronous means such as e-mail, discussion | mUse synchronous means such as videoconferencing,
boards, and blogs. instant messaging and chat, and complement with

face-to-face meetings.
Examples | m Students expected to reflect individually on course | m Students expected to work in groups may be advised

to use instant messaging as support for getting to
know each other, exchanging ideas, and planning
tasks.

m A teacher who wants to present concepts from the
literature in a simplified way might give an online
lecture by videoconferencing.
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Bilag 3
Transskription eksempel 1. d. 30.01-21 - varighed: 03.41

Skabelonen er taget fra Kvalitative metoder3. udgave Svend Brinkmann m.fl. s.52,53

FM: Og god dag til Marius OG det er fredag d. 27. november og vi laver et lille interview her
() Velkommen Marius ()

IPM Tak

FM Hvad har du oplevet her de sddan de seneste uger

IPM altsé i forhold til hvad

FM: med naturfag

IPM: altsé jeg foler sddan, at i forhold til 7. klasse, er der sket ret stor udvikling, altsa bade

sadan hvad jeg har lert og hvordan timerne er gdet sddan.

FM: prov at uddybe det

IPM: ja men jeg foler sadan, at vi lige tager det med timerne forst, sd foler jeg, at timerne
fungerer bedre og jeg synes der er sddan mere, altsa sadan kreative ting, vi laver i stedet for
bare at laese en bog, f.eks. det her webinar og sddan nogle ting, der er rimelig stor forskel pa

8.0g 7. ogsa

FM okay hvad med det her forleb vi er i gang med i naturfag, hvordan gar det med det synes
du

IPM:mmm gh jeg synes ogsé det er spaendende, det gar fint nok men altsé () jeg foler bare

maske (), at der ikke er sdidan mega meget styr pa det, () jeg foler, der er nogle ting, der er

blevet @ndret. sddan det har veret sadan lidt sjusket foler jeg.
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FM okay Hvordan oplever du webinarer der har varet, har du vaeret med til begge to

IPM: mmmmm

FM: ja hvordan har du oplevet de der webinarer, der har varet.

IPM: Altsa som jeg ogsa sagde i gar sa synes jeg de fungerer sygt godt, oh altsa det er klart
det er ikke lige s& godt at vaere derude, men jeg synes at, i stedet for bare helt at droppe ideen,
sa at man ger det over zoom, det er bare megafedt.

FM Hvad var sjovt ved det eller sjovt, sh hvad var interessant ved det.

IPM i den forste synes jeg det her med at man ikke kun skulle here pa hende snakke, men at
man ogsa fik lov til at lave nogle forseg og 1 gér synes jeg bare at det var lidt mere
spaendende emne, s man kunne ligesom godt tale bare at.... og si synes jeg ogsa at
Kahootsne var en god ide.

FM var der nogle overlap i de to webinarer?

IPM Hvad tenker du pa?

FM var der noget der gik igen?

IPM: det var nok det der med at de godt vidste at vi ville miste koncentrationen, hvis de bare
sad og snakkede hele tiden. og s& den ene havde lavet losninger med at vi skulle lave forsog

og den anden kahoot.

FM: okay Hvad var kedeligt ved det, hvad synes du var, hvis du har nogle eksempler pé hvad
du synes der var lidt kedeligt eller traelst ved det

IPM. altsa til Den forste synes jeg godt det kunne blive lidt langtrukkent, () altsa der skete

ikke sd meget og det var forste gang og vi vidste ikke helt hvad der skete, sé jeg synes det

kunne godt vere lidt langt og kedeligt til tider.
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FM Hvad e¢h hvad kunne man gere anderledes, hvis man skulle gare det igen?

IPM @hmmm jeg tror méaske at man sku... () pa en eller anden made serge for at vi os méske

fik en 5 min pause eller et eller andet som vi ogsé gjorde i gar. fordi det gjorde vi ikke rigtig

forste gang, sé tror jeg det vil fungere bedre

FM Hvordan gar det med jeres projekt? egh med jeres filmprojekt?

IPM: Ohmmmm det gér fint nok, altsa () Oskar har ikke vaeret her sd meget sé det er mere

bare mig, der har fiet lavet mine ting, men altsa det gér fint nok og vi skal nok fa det lavet

osv

FM kan 1 fé det feerdigt til torsdag?

IPM: Ja det tror jeg godt

FM: Har du har du nogle afsluttende kommentarer til forlabet end udover det du har sagt

IPM: Negj jeg tror det var det.

FM: Okay fint

Kodning:

Farvekode og | Sammenfatning
negleord

Webinar

P
Er webinar 08 neg

navnt i en
negativ eller en
positiv
kontekst jeg ogsé var meget godt lyttede og lyttede

IPV Hmm vi har der var de IPV det var nok bare det der

der webinar. Det synes med at man bare sad og
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Det var lidt sjovere med
de to fordi de var derude
og de lavede ogsa forseg

derude

IPM

nogle ting, der er rimelig
stor forskel pd 8. og 7. og

sa

IPF

jeg synes begge
webinarer er... altsd jeg
leerte meget af dem begge

to

IPC

Webinarene... ja, de der
fremlaeggelser de var
meget interessante, synes

jeg, og godt formuleret.

IPE

det var sadan bagefter,
nar der sa blev talt om det
at vi ligesom havde
forstaet ved det - sa folte
jeg slet ikke at jeg havde
forstéet lige s meget som

jeg forstod ved Biofos

IPM

IPE

der var mange af tingene
hvor det var sadan... det

blev gentaget

Greenscreen

Er Greenscreen
nevnt 1 en
negativ eller en
positiv
kontekst

Pos

Neg

IPF

Det gér meget fint. Vi
skal lige have skrevet lidt
mere tekst og sa skal vi

filme i naeste uge

IPV

Vi har ikke helt begyndt
pé vores film. Sa, jeg tror,
at filmen tager sadan lidt

mellemtid s...
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IPC Det gér helt fint. Vi er
ikke begyndt at filme
endnu, er vi?
Motivation
) Motiverende Demotiverende
Hvilken
forventning har
eleV‘en tll cn IPV det har vaeret meget sjovt, IPV lese i en bog... det er
motlverende . fordi det har sa'n vaeret ogsa sa'n lidt kedeligt
undeI'ViSHing- samarbej de/ko lidt anderledes end at
Sj ov/ kedehg nk‘urrence/Varl lese i en bog... det er lyttede og lyttede og
etc ation ogsé sa'n lidt kedeligt lyttede uden at der skete
noget ()
En Kahoot var meget
godt, fordi sa lyttede man
IPM der ikke er sddan mega
Ja, samarbejde var meget meget styr pa det
sjovt
IPE hun kunne have haft en
IPM i forhold til 7. klasse, er eller anden makker med
forbe drin der sket ret stor udvikling, eller en partner, fordi det
g altsd bade sadan hvad jeg gav rigtig meget
har lert og hvordan afveksling, fordi det
timerne er gaet sddan. gjorde det meget mere
interessant
timerne fungerer bedre og
jeg synes der er sadan
mere, altsa sadan kreative
ting, vi laver i stedet for IPK naste gang der vil man
bare at lese en bog maske gerne lidt hurtigere
i gang med selve
IPE det her forlgb det har opgaven, fordi at vi
< - veeret sadan et leengere brugte en del tid pa sadan
Varlatlon forleb men jeg synes forhandsviden eller
ligesom vi har lavet baggrundsviden, hvor vi
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mange flere forskellige

ting

IPK
Variation

webinarene. Det har taget
én lidt veek fra det der
normale hvor man bare
skal sidde med hovedet

nede i en bog

IPF
afveksling/kon
kurrence

jeg kunne rigtig godt lide
den Kahoot de havde
med, sé'n. Den gav, sd'n,
lidt afveksling mellem
bare sidde og lytte og sa

lave noget

IPC
samarbejde

det har veret ret
hyggeligt at lave
projektopgaven...

... det kan godt veere fordi
vi bare arbejder godt

sammen

IPA
aktivering

det har veeret meget nice
det der med det forste
hvor man ligesom ogsa
skulle lave noget selv og
alt det de har gjort ud af
det () altsa de har gjort
meget ud af det

IPE
selvbestemmel
se

Vi har shm overordnet
valgt vandets kredsleb og
sa har vi sé valgt
problemformulering,
ohm, sadan noget med,
hvordan forbrugsvandet

pavirker danskerne

maske hellere bare vil
saette i gang med det

samme agtig

Alternativ til
besog 1
eksternt
leringsmiljo

Hvordan
mener eleven,
at situationen
bedst loses?

Pos

Neg

PV

jeg synes ogsa at det er
godt at lave sa’'n nogle

opgaver
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IP A en god nedlesning for at
vi ikke kunne komme
derud

Transkription eksempel 2. d. 31.01-21 - varighed: 02.23

Skabelonen er taget fra Kvalitative metoder3. udgave Svend Brinkmann m. 1 5.52,53

FM: Godmorgen Villads

IPV: Godmorgen

FM: Hvad har du oplevet under &h den her naturfagsforleb, altsd de her uger?

IPV: Sa det der med kloakken og sidan... jeg synes det har vaeret ghm det har vaeret meget

sjovt, fordi det har sa'n vaeret lidt anderledes end at leese 1 en bog... det er ogsa sé 'n lidt

kedeligt

FM: Kan du uddybe hvad der har varet sjovt?
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IPV: f.eks. de der ohm forseg, og jeg synes ogsd at det er godt at lave sa'n nogle opgaver

FM: () Ok @hm, hva’ hvad ellers oplevede du hvad har du ellers oplevet af forskellige ting

IPV: Hmm vi har der var de der webinar. Det synes jeg ogsa var meget godt

FM: Var du med til begge to

IPV: Oh Begge to? Ja, ja det var jeg. Zoom-called og det der med de to, ja det var jeg

FM: Ok, og hvad var det bedste af de to, synes du?

IPV: Det var nok

FM: Var de lige gode? Eller hva” synes du

IPV: jeg synes Det var lidt sjovere med de to fordi de var derude og de lavede ogsa forseg

derude

FM: Hva’ hvad var kedeligt, hvad har varet kedeligt synes du

IPV: det var nok bare det der med at man bare sad og lyttede og lyttede og lyttede uden at der
skete noget ()

FM: Kunne’ de have ‘gjort det anderledes, teenker du, eller hvad skulle de have gjort

anderledes?

IPV: Altsé at man var sdidan med i det sa'n () En Kahoot var meget godt, fordi sa lyttede man

for at {4 ja for at kunne vare med i kahooten.

FM: Ja () @h, var der andre ting du synes var interessant end det du har navnt indtil videre

sadan 1 hele forlgbet

IPV: Om - Det ved jeg ikke helt
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FM: Hvordan er jeres samarbejde 1 gruppen

IPV: Ja det var meget sjovt ja altsd sddan samarbejde ja @m ja, Ja, samarbejde var meget

sjovt

FM: Hvor langt er i med jeres film, og hvordan gér det med den?

IPV: Oh. Vi har ikke helt begyndt pa vores film. Sa, jeg tror, at filmen tager sadan lidt
mellemtid sé

FM: Kan I né det til i naeste uge () torsdag i neste uge?
IPV: Hm, maske () maske

FM: Ok, det var bare det. Tak Villads

Transkription eksempel 3. d. 07.02-21 - varighed: 04.32
Skabelonen er taget fra Kvalitative metoder3. udgave Svend Brinkmann m. f1 5.52,53

FM: Godmorgen Frederikke og Emilie!

IPF/IPE: Godmorgen

FM: Hvad har I oplevet de seneste par uger?

IPF: Oh, vi har arbejdet med et forleb om vand, og sa har vi, grupper af tre eller to, skulle

undersoege et emne &h et underemne inde for vand
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FM: og hvad er jeres emne?

IPE: Vi har shm overordnet valgt vandets kredsleb og sa har vi s valgt problemformulering,
ohm, sddan noget med, hvordan forbrugsvandet pavirker danskerne shm og sé har vi i lebet
af de her uger ogsé haft sddan nogle sddan nye former for undervisning - ghm, vi har f.eks.
haft forskellige webinarer () med Biofos og Novafos, tror jeg

FM: og hvordan oplevede i det?

IPF: jeg synes, at det vi havde 1 gar med Biofos det var virkelig spandende, og de fortalte det
pa en god made () og det leerte jeg meget af.

FM: hvad var det der var godt ved det, sd'n, hvis du skal uddybe det?

IPF: Jeg synes, at de forklarede det pa en god made og de skar det helt ud i pap og sé'n, gik
helt ned fra starten af og fortalte hvordan

FM: ja, var det bedre end det andet webinar vi havde eller () var de lige gode?
IPE: jeg synes ogsé, at de ferste - nej, nummer to, var bedre fra Biofos, fordi at det var
ligesom om at de ligesom havde lavet det mere egnet til beorn sa de ligesom var sd'n de skar

de helt ud

IPF: Mere forstéeligt og JEG KUNNE RIGTIG godt lide den Kahoot de havde med, sa'n.

Den gav, sé'n, lidt afveksling mellem bare sidde og lytte og sa lave noget

FM: Ja

IPE: S& man ved at man har opsamlet pa det

FM: Sé det var en sjovt, sd'n ligesom? Eller sjov 1dé? Ja, var der noget der var kedeligt, synes

I, hvis I skal sige nogle eksempler?
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IPF: ©Ohm, jeg synes det forste det blev meget langt til sidst, hvor jeg synes overhovedet ikke

at jeg kunne marke at det varede lige sa lang tid pd nummer to

IPE: Jeg ved ikke - jeg foler ikke at jeg fik de samme informationer fra nummer et, eller - jo -
der er nogle af dem hvor man var sadan, ok, det HAR nummer et fortalt om da vi sa Biofos -
men ghm, det var sidan bagefter, nér der sa blev talt om det at vi ligesom havde forstiet ved
det - sa folte jeg slet ikke at jeg havde forstaet ligesa meget som jeg forstod ved Biofos - fordi
jeg ved ikke, om det var fordi vi ikke helt var parate pa hvilke information vi ville fa eller

hvad det var.. Men jeg folte ihvertfald ikke at jeg fik lige s& meget...

FM: hvad kunne man gere anderledes, synes 1? hvis man skulle opsummere det? Altsa i hele

forlebet. Har I nogle idéer til det?

IPF: @hm, () Novafos? Ja, jeg synes at hun... jeg ved ikke...jeg synes godt ligesom de
andre...de der Biofos, sd hun kunne have sin powerpoint bag sig og sta foran og forklare. Man
havde et lille billede af hende der snakkede og s& havde man powerpointen pa en stor skaerm,
s& hun kunne ikke rigtig sddan. S& nér hun havde sat en masse billeder ind, og hun sa sagde:
Og her kan I se, at?” - S kunne man ikke rigtig hvilke billeder var det? S& det var lidt

forvirrende

IPE: Jeg synes maske ogsé godt, at hun kunne have haft en eller anden makker med eller en
partner, fordi det gav rigtig meget afveksling, fordi det gjorde det meget mere interessant
fordi nogen gange kunne man godt kere ded i det ene og s kom den anden ligesom og
opsummerede eller fortalte om noget nyt, som jeg synes var ret godt og sa synes jeg maske til
en anden gang at man kun skulle have haft Biofoswebinaret fordi at der var mange af tingene

hvor det var sadan...

IPF: Det blev gentaget

IPF: det blev gentaget. Man kunne se pa dem, sa var der mange af dem der ligesom tabte lidt

interessen fordi at vi godt vidste det

FM: Er der noget som I vil opsummere til sidst? Altsd nogle () afsluttende kommentarer I

har? Eller hvordan gar det med jeres projekt?
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IPF: Det gér meget fint. Vi skal lige have skrevet lidt mere tekst og sé skal vi filme i naeste
uge

FM: Er I klar til pé torsdag i naste uge?

IPF: Altsé, vi kan godt blive klar. Men jeg synes begge webinarer er... altsa jeg leerte meget af
dem begge to

IPE: og jeg tror at jeg synes, at det her forleb, det har veret sadan et leengere forlob men jeg

synes ligesom vi har lavet mange flere forskellige ting

FM: ja, tak

Transkription eksempel 4. d. 07.02-21 - varighed: 03.47
Skabelonen er taget fra Kvalitative metoder3. udgave Svend Brinkmann m. f1 5.52,53

FM: Velkommen til jer, piger
[Ppiger: Tak!

FM: Kan I sige lidt om hvad I oplevede under... hvad har I oplevet under det her webi...de

her webinarer... hele den her seance de sidste par uger?

IPC: Altsa, vi har laert meget - faet meget ny viden og jeg synes faktisk ogsa at det har

fungeret rigtig fint, selvom vi maske ikke har veret derude i person, () shm.ja?
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IPK: det har ogsa gjort undervisningen en del mere varieret og det har ligesom kommet med

et nyt indspark der har givet en lidt mere motivation og gjort det lidt mere interessant synes

jeg

IPA: Ja, jeg synes at det var sddan/en god nedlesning for at vi ikke kunne komme derud

FM: Ok - oh, hvad var sddan det mest sjove? Hvad synes I.... eller.det mest

interessante...som I har oplevet de sidste par uger?

IPC: Oh.de der webinarer sikkert. Jeg synes ogsa at det har vaeret ret hyggeligt at lave
projektopgaven. @hm, det kan godt vare fordi vi bare arbejder godt sammen, men vi ser ud

til at have ret godt styr pa det (fniser)

FM: Ja, hvad med Kathrine?

IPK: Ja, ogsa webinarene. Det har taget én lidt veek fra det der normale hvor man bare skal

sidde med hovedet nede i en bog

FM: Ja, Alberte?

IPA: Altsd ja, jeg synes det har vaeret meget nice det der med det forste hvor man ligesom

ogsé skulle lave noget selv og alt det de har gjort ud af det () altsa de har gjort meget ud af det

FM: Ok, hvad var det mest kedelige? () Hvis I, ja, hvis I kan n@vne et eller andet eller nogle

ting, I synes der var det mest kedelige?

IPC: Ohm, jeg synes, at vi brugte lige sddan rigelig tid inde pa “Vandets vej”, altsa man
kunne sagtens laere noget derinde, og det var ogséd en god kilde men sadan... det var méske,

for mig, ikke det mest spendende man kunne finde online
IPK: Ja altsa, neeste gang der vil man méaske gerne lidt hurtigere i gang med selve opgaven,

fordi at vi brugte en del tid pa sddan forhandsviden eller baggrundsviden, hvor vi maske

hellere bare vil sette i gang med det samme agtig
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IPA: Ja, jeg er fuldsteendig enig

FM: Ok, sé () hvis man skulle koge det ned. Hvad var s& det mest interessante, hvis I kan

opsummere det? Hvad har I faet mest ud af?

IPC: Webinarene... ja, de der fremlaeggelser de var meget interessante, synes jeg, og godt

formuleret.

IPK: Yes, webinarene

FM: Var der et der var bedre end det andet? Eller var det lige gode begge to?

IPA: jeg synes at det var lidt @rgerligt, at vi fik det der sidste sa sent for de genfortalte meget,

synes jeg, af det vi allerede havde

IPK: Ja, altsa det forste fremstod jo bedre fordi de sagde naermest det samme som hende der

Pernille. Sé det forste var helt klart det vi fik mest ud af

FM: Ja, sa hvad kunne vere anderledes i det her

IPC: Altsa ift webinarerne sa maske have om noget lidt andet fordi at vi havde jo om det
samme og der var ogséd pa nogle punkter det var meget fint at de stod og fremlagde om det
men man vidste det godt i forvejen. Isa@r os der havde om spildevandet. Vi vidste godt det

meste 1 forvejen

FM: Er der noget I sa'n kunne tilfoje, som jeg ikke har spurgt jer om endnu? Til nogle af de

her ting?

IPK: Ikke rigtig.

FM: Hvordan gér det med jeres shm filmproduktion?

IPC: Det gér helt fint. Vi er ikke begyndt at filme endnu, er vi?
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IPK: Nej, ikke rigtig men det er fordi...
FM: Kan I né at blive ferdige til neste torsdag?
IPK: Det gér vi ud fra (griner)

FM: (griner) Fint piger, tak, jeg sperger lige nogle andre ogsa, ikke?

Transskription af elevinterviews Maibritt

FM: Hvad forstar du ved begrebet [HONNatON

113: Motivation for mig, er nér noget er spendende, nir noget er sjovt, nér jeg bliver optaget
af det
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113: Ja det er et godt sporgsmal, bliver ikke som sadan motiveret, jeg laver bare det jeg skal,

F'M: er det nogle gange du synes undervisningen er mere spndende end andre gange, altsé

FM: Har det noget med l@rerne at gore ogsi?
IB: ne®z ikke rigtig

FM: synes du det er okay bare med ren tavle undervisning eller kan du godt lide at der

foregar andre ting

IB: Jeg vil hellere ogsa noget andet der er sddan noget andet.

FM: Har du et eksempel pé det? Hvis du nu teenker naturfag altsa natur teknologi?
IB: Greenscreen og webinar og projekter

FM: Hvis du sammenholder webinar og _, hvad er s& mest motiverende?

1B: si ja er det sjoveste og selv og lave de der green screen film, jeg synes det var fint nok

FM: okay hvad tenker du der er af udfordringer her med digital undervisning eller

netundervisning du ved nar vi underviser over nettet?

113: sveerere nér I forsorger at vise, hvad det er, vi skal lave, méske en del mere larm, méske
S A AU ORNOBCMEHMER i virkeligheden

FM: ja hvad med fordelene, kan du se nogle fordele ved det man sidder derhjemme.

IB ja man skal ikke sa tidligt op, man g en halv time senere i seng, dejligt med masser af tid
til motion op ja og sige nd ja sa er det ogsa bare dejligt at sidde derhjemme ja ja det er der

teenker pa hvis
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FM: kan du huske det der webinar ovre fra Kebenhavns rensningsanlag, hvad vil du helst vil
du helst se sadan et webinar eller vil du helst se nogle andre elever har lavet et eller andet for

eksempel green screen

1B: sadan noget Greenscreen, da de er pa vores alder og snakker sproget, et er som om det er

FM: Tak det kan godt vere jeg godt kunne tenke mig at stille dig nogle flere spergsmal 1
lobet af det neeste stykke tid, men du har svaret rigtigt fint pa det her ja det gor jeg siger 1000

tak s ma du spise og holde frikvarter, vi ses hej

FM: ar du siger ud af huset, kunne du sd komme med nogle eksempler hvad det er for noget?

IL: det er noget anderledes lige praecis ogsa naturskoler og sadan noget

FM: Ja godt nu her hvor vi har online undervisning, nér vi sa ikke sadan rigtig kan komme
ud, hvad teenker du s& om webinar 0g green sereen? og de ting altsé at bruge det i

undervisningen.

IL: det er sjovt at arbejde med Greenscreen, jeg ved ikke om vi kan komme online med det

F'M: Hvad tror du sé er mest spaendende? hvad er mest motiverende for dig. tror du webinar
er sjovest eller tror du et at se andres Green screen er sjovest?

IL: Det at se andres Greenscreen er sjovere eller mere motiverende for mig, da det er nogle pa
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FM: er der nogle andre ting i undervisningen du tzenker der pavirker din motivation for
_ltid vaeret sddan, at nogle lerere kan man bedst med
eller sddan et eller andet men det jeg teenker det er ogsd maden lareren underviser pa eller er

det noget du har taenkt over

2 =
—
)
=~
c
=
o

FM: hvad forstar du ved ordet motivation

I: Gode venner jeg kan snakke med imellem det jeg laver det ja sd det er noget med at have

nogle klassekammerater som er gode og arbejde sammen med

F'M: Hvad motiveres du af i undervisningen?

S

FM: Kan du sige noget mere om Greenscreen, webinar i forhold til motivation
I: ja det sjoveste er Greenscreen, at lave det selv, ligesom selv bestemme indholdet i en

Webinar var spendende, men def er mere spzndende at se jevnaldrendes film
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Fm: hvorfor er det mere spandende

I: det er fordi de snakker samme sprog, det er ogsé sjovt at se, hvor kreative de er og fraklip.

Webinaret var ogsé godt, de var gode til at undervise, jeg fik en del ud af det og de havde

ogsé eksperimenter med, men det er stadig sjovere at se ens venner i Greenscreen, men 0gs

FM: Hvad med kemien 1 klassen, lererrelationerne og forholdet til kammeraterne i forhold til

motiveringen

I: det betyder rigtig meget, at jeg kan arbejde sammen med mine venner, det er ikke

gor fint nok altsa nir vi nu er vi nogle gange kommer ud af huset og altsa det sa bliver jeg

mere motiveret ja

FM: hvad tenker du om det der med at komme pa naturskole og FUF og sddan nogle ting?

IM: det kan jeg rigtig godt lide jeg kan godt lide at der sker noget nyt og si ja det kan jeg

SKBIRH hvor vi for eksempel si der webinar det er okay altsé der sker noget nyt og det kan jeg

godt lide at man laerer ogsa noget nyt nar man kommer sadan lidt hvis man kan sige sddan lidt

sidder noget andet end man sadan ger hver dag altsa det _
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I'M: S& det der kan f4 dig til at blive mere motiveret for naturfag er hvis man sidan er obs pé
at lave sadan nogle variationer? Hvordan mcd webinar og Greenscreen? [ forhold til
_ og hvad du far mest ud af?

IM: Jeg teenker, det vil nok vaere klassekammeraterne altsa for webinar jeg ser hvad der skete

sadan set, men egentlig det ved jeg ikke jeg lytter det lyder rigtigt det var dumt, men jeg

husker der ikke, det glider bare, med kammerater de gor det sidan sd kan man se de kan

FM: hvad tenker du det er udfordringer og fordele herved online undervisning og sa ellers

digitale muligheder

IM: altsa udfordringer der er helt sikkert at vi ikke kan veere sammen og lave ting sammen
med ja jeg ved egentlig ikke om der er nogle fordele egentlig altsd men der er mange

udfordringer det er jeg sikker pa ja jeg ved ikke om der er saddan rigtig nogen fordel ved hej

hvis vi nu sa sperg hvad er s& fordelen méske ja det _

FM: er det andre ting i undervisningen du teenker udover variation? hvad med relationer altsa

1 forhold til leererne

IM: det betyder faktisk en del for mig at man har et godt forhold til lererne sadan at man ikke
sadan noget ikke rigtig helt altsa jeg vil sige jeg har det fint nok forhold til altsa dig og ja de

andre jeg il sige det betyder GESHNMEECMIONMISIANCEIRANIAICHTCANTCTHET AIVISCEURICE

FM: har det nogen betydning altsé det fysiske miljo

IM: hvis jeg har det alt for varmt, sa kan jeg ikke koncentrere mig okay og hvis der ikke
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FM: Tak. Vender méske tilbage med uddybende sporgsmal.

I'M: Hvad forstar du ved begrebet motivation og hvad motiveres du af Katja i

IK: Forsog er sjove, ud af huset pa naturskolen og FUF og sadan er rigtig sjovt. Whinaret var
godt og sjovt. Greenscreen er megasjovt.

FM: Kan du uddybe lidt omkring, hvad det er der gor det sjovt?

IK: at man selv er aktiv og md veere med til at bestemme, hvad filmen skal indeholde... ja

FM: Kan du uddybe lidt mere omkring, hvad du teenker i forhold til webinaret, satte et par

ord pd hvorfor det er sjovt?

IK: Webinaret var spendende, man lzrte noget, men Greenscreen var sjovere ogsa at se

I'M: okay er der andre ting du teenker pavirker din motivation fx leerer relationen og
RS SeSSinEenlo RS iAo SCIIEANEANIN cr helt vild med dansk for eksempel er

det pa grund af faget eller det er pa grund af joy, du er vild med dansk?

IK: det er det med lererrelation, det bliver lidt sjovere ja hvis man godt kan lide lzereren eller

FM: Hvad med kammerater?

IK: Hvis man har gode venner i klassen eller det ligegyldigt neesten hvad man laver det hele,

FM: Tak
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FM: Hvad motiveres du af 1 undervisningen?

11): Jeg motiveres af, at vi laver forskellige ting, fx vi har veeret pa naturskolen. Jeg er blevet
motiveret for naturfag efter vi har faet dig, da vi laver mange forskellige ting, naturskolen,
FUF, Greenscreen....

FM: kan du sige noget om, hvad du _

1D: Jeg synes det er sjovt i hvert fald ja oppe pé det der naturskolen ja kommer det sjove kan

_irkeligheden altsa vaek fra skolen og ud hvor det altsa og det er

rigtig sker det

FM: hvad med green screen hvordan havde du det med det?

ID: ja det var ogsa meget sjovt, det var ogsé spendende med Biofos nede pa det rade gulv, du

ved de underviste derovre fra biofos og viste om rensningsanlagget ja det synes jeg var sjovtl

men det er sjovere med Green Screen eller p4 naturskolen ja for jeg kommer op og bevager

mig i stedet for bare sidde og lytte

FM: kan du se der er nogle udfordringer ved sadan noget digital undervisning altsa hvad er

darligt ved det?

ID: ja altsd det er nogle gange, at man taler oveni en anden taler, muter, hvis leereren ikke har

forhindret det....
FM: er der nogle positive ting?

ID: altsd man kan lave det meste pd computeren

I'M: ju er der andre ting der har motiveret dig for eksempel, lerer forholdet altsé hvordan du
de ting, der pavirker din motivation

ID: Nej det tror jeg ikke

FM: Tak
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I'M: Hvad motiveres du af i undervisningen. . altsé hvad er der i undervisningen, der ger, at
du synes at undervisningen er sjov og speendende, hvad skal der ske i undervisningen for. at
du synes det er det sadan? IK: [EEIKaRIDEASHIGEISAGANIOCHEANUSIdEHISUDPEIOR

FM: er det sdidan noget med at komme ud af huset og besage naturskolen eller er det sddan

noget med webinarer eller sddan noget med at _

IK: ja det er sjovt i grupper og det der green screen, men det er ogsé lidt afhengigt af, hvem
jeg er i gruppe med, det skal helst veere nogle lige som mig, som kan snakke og hygge og
have “det sjovt. Det er sjovt at bestemme indholdet ud fra nogle rammer, det er ogsé fint med
al den teknik

FM: Er der nogle fordele og ulemper ved online undervisning

IK: Der er flere ting man kan pa computeren, men teknikken kan ogsa drille og s er det
treelst-

FM: FiNadinotiveres du af i undervisningen?

FM: Er der nogle fordele og ulemper ved online undervisning?
Ik: Nej det tror jeg ikke

FM: er der andre ting der pavirker din motivation f.eks. larere

Ik: Bar de sorger for opgaver
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FM: Hvis du er helt vild med dansk, er det sa fordi det er joy eller er det bare fordi du godt

kan lide dansk eller et eller andet det har ikke noget med hinanden at gore?
Ik: Det er maske begge dele, men mest faget.

FM: hvad med naturfag og matematik, hvordan kan det blive sjovere, hvis du skulle

bestemme

Ik: Det skal bare vere en masse og s ligesom ugeskema, si man kan se, hvad man skal
FM: er der ikke nogen ting, der er sjovere?

Ik nej det er ikke forskel for mig om jeg bare sidder og havde tavle undervisning eller om jeg
er uden for eksempel naturskolen eller om jeg laver grin eller om jeg laver lobende opgaver,

jeg skal bare vide hvad jeg skal

FM: kan du se om der er nogle udfordringer ved digital undervisning altsa online

undervisning hvad synes du det er trels

FM: hvad er der nogle fordele sa ved onlineundervisning
Ik: det ved jeg ikke rigtig

FM: okay det synes du ikke sé glad for vi skal tilbage i skole ja nej det er bare ikke nok

desverre lidt endnu med et par uger tror jeg hvad ja sa _
noget i undervisningen er den afhangig af hvordan man har det i klassen har du noget at gore
med hvordan du har det lererne er der andre ting der pavirker det teenker du ja jeg tror det er

nok alt sammen med hvordan man har det i klassen

Ik ja det betyder noget i hvert fald ja hvad med relation altsé hvad med forhold til lererne
altsé det har nok ogsa noget mad der gor dig godt sted hvis du har jeg snakker bedre men der
er masser og ikke andet ja det har man ikke rigtig tzenker du veere andre ting der pavirker det
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FM: okay godt Kamilla jeg siger 1000 tak

FM: hvad skal der til i en undervisning, for at du synes det er sjovt og spendende at lere

noget nyt
1Q: Er det kun mig du har spurgt eller er det bare alle

FM: det er har jeg spurgt 10 mand om for begge klasser ja og der er ingen rigtige svar eller

forkerte svar
1Q Naaa ok

FM: det kan ogsé vare du slet ikke bliver motiveret ... men hvad kan du bedst lide hvornar
synes du det er fedest at g i skole altsa ikke det der med frikvartererne, men det skal vere 1

forhold til nar du leerer noget altsa er det beveegelse, nar vi er pa naturskolens, er det nér vi

laver Green Sereen cller hvad?

1Q: undervisning derhjemme men ogsé venner. det er sjovt at skulle lave film green screen

FM: ja og hvorfor var det sjovt, kan du preve at sige noget om det?

1Q: Det er fordi jeg er pioner ja du ved hvad jeg mener Nu kommer kernen der er noget jeg
kan hjeelpe dig med, jeg er god til computer og alt det tekniske, der kan noget uden min far

EM; si det handler om, at du gider det eller synes det er sjovt, hvis du er god til tingene?

1Q: ja hvis jeg er supergod altsa bare kan det, sé er det godt ellers er det kedeligt.

FM: er der nogen andre ting du tenker der pavirker din motivation altsé for eksempel det

1Q: ja MANMANSCStAnopVedISodnKIORKeN S, skal sidde der foran computeren og jeg er

dedtraet sa kan jeg ikke fa en skid ud af det, sa det selv jeg var der, ja faktisk mad men jeg
sidder ikke og spiller nej jeg er traet helt ad helvede til dig er teenk dig lidt med mig, du
skriver hjem og jeg far skaeld ud og bliver mere traet. Der med webinar, der bliver jeg ogsa

bare traet, da jeg skal lytte hele tiden, jeg kommer til at teenke pa andre ting imens
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FM:

Kan du komme med nogle eksempler pa, nar du bliver motiveret

1Q: nar jeg kan finde ud af det, nér jeg kan lidt mere end mine kammerater, nir jeg kan
hjzelpe dem. ... Det er ikke sjovt, ndr jeg ikke kan.
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