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Resume

In this master’s thesis, | have been examining citizenship in science education in high school. The
study was done at HF & VUC Kgbenhavn Syd, which is a school with young adults at ages 16-22

primarily.

In the study, the main focus was on how the NF teachers facilitate teaching with the theme of
citizenship in a concrete teaching program in the autumn of 2018 on 1st year HF classes at HF &
VUC Kgbenhavn Syd so that the teaching supports the students' development of action
competence. Furthermore, the study examined in what way socio-scientific issues can contribute
to raising the pupils' learning outcomes and motivation as well as the opportunity to act inthe
society they participate in.

The socio-scientific issue the students’ worked with were: ‘How can we make the school more

sustainable for the benefit of the students, the staff, the environment and the economy?’

Through the work with socio-scientific issues, students developed their critical thinking and the
ability to take action. We saw that the students got more interested in participation in student
council work after the project and that they were able to speakin front of the leaders of the
school atthe end of the project in order to convince them about their project being the best. They
were also able to speak and participate in the Youth Meeting (Ungdommens Folkemgde) where

young people from all over Copenhagen participated.

It was found that the teachers fit into one of two groups: One group with teachers who thought
that citizenship and science work well together and one group who had difficulties seeing the link
between the two. In order for citizenship to work in science education, itis important that the
teachers cansee the link. This is vital if they are going to be able to convince the students about

the meaning of the project.

Working with socio-scientific issues in projects can boost the motivation of the students in many
different ways. The more ways of motivation orientations considered in the organization of the

teaching, the more students will be motivated in one way or another.
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Indledning

Pa Kgbenhavn Syd HF & VUC har vi i de seneste ar arbejdet med medborgerskab. | starten af
forlgbet var vi til nogle oplaeg omkring emnet og der blev sat nogle pilotprojekter i gang, som
omhandlede medborgerskab i undervisningen. | fgrste omgang var det fagene dansk og
samfundsfag pa alle niveauer, der skulle lave fallesforlgb til undervisningen, hvor fokus var pa
medborgerskab. Da det skulle implementeres yderligere i organisationen blev naturfagene lidt
glemt i fgrste omgang. Dette mente jeg klart var en fejl, da problemstillinger som klimaflygtninge,
globalopvarmning, sult, plastic i verdenshavene mm. jo alle er vigtige problemstillinger pa savel
national og international plan. Problemstillinger som har rod i naturvidenskaben og
naturvidenskaben skal derfor bidrage med Igsninger til disse. Dette synspunkt deles med David
Blades professor for science education/curiculum studies, der skriver ‘Naturfagene og matematik
har en essentiel rolle for udviklingen af medborgerskab hos studerende og den generelle
befolkning. Mange af de problemstillinger menneskeheden star overfor er direkte konsekvenser af
naturvidenskabelige opdagelser og teknologisk innovation’(Blades, 2015). Det er altsa vigtigt, at vi
i den naturvidenskabelige undervisning medtaenker medborgerskab og giver vores elever

kompetencer til at handle og agere pa viden.

Pa skolens hjemme side star der: Medborgerskab i alt hvad vi ggr, abenhed, dygtighed og
medborgerskab (KBHsyd, 2018). Der star ligeledes, at det ikke er nok at vide og kunne, man skal
ogsa handle. Det er altsa vigtigt, at laererne, nar de planleegger undervisningsforlgb medtanker, at
eleverne skal udvikle deres handlekompetence. Det er ikke nok at have viden om forskellige
naturvidenskabelige emner, eleverne skal ogsa kunne handle pa deres viden og til gleede for

andre.

Spgrgsmalet er sa, hvordan laver leererne undervisning i naturvidenskabelige fag, hvor
medborgerskab er et vigtigt element. Denne opgave tager udgangspunkt i undervisning i
naturvidenskabelig faggruppe pa 2 arig HF. En af maderne kan veere ved at inddrage
sociovidenskabelige problemstillinger i undervisningen. Sddanne problemstillinger skulle gerne
gge motivationen hos eleverne og veere med til at de udvikler deres handlekompetence. Pa
KBHsyd lader vi os inspirere Professor of Public Education Gert Biestas teori som vi kobler til vores

forstaelse af medborgerskabsdidaktik. Det handler om, at eleverne at skal afprgve deres viden og
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agere i den verden de er den del af. Der blev undervist i det samme forlgb pa alle fgrstears klasser
pa de to afdelinger. Forlgbet skulle netop gerne afspejle Biestas medborgerskabsforstaelse og
udvikle elevernes handlekompetence gennem problemstillingen. Diskussion og planlaegningen af
forlgbet skete pa et par faggruppemgder i slutningen af skolearet 2017/2018, hvor forlgbet var
blevet diskuteret og de brede rammer sat. Derefter var der en mindre arbejdsgruppe bestaende af
Lotte Jacobsen, Katrine Odsherred, Jan Jgrgensen og Trine Jgrgensen, som planlagde det endelige
forlgb i starten af august. To af disse lzerere, Lotte Jacobsen og Trine Jgrgensen, har tidligere
erfaring med at lave forlgb og undervist i innovationsklasser. Alle NF-lzerere, der skulle undervise
blev inviteret til faelles faggruppemgde, hvor googlesitet og planen blev gennemgaet. Ud fra dette

planlagte forlgb udspringer min problemstilling.

Problemstilling
Hvordan faciliterer NF-leererne undervisning med temaet medborgerskab i et konkret

undervisningsforlgb i efteraret 2018 pa 1. ars HF klasser pa KBH syd, saledes at undervisningen
stgtter elevers udvikling af handlekompetence? Pa hvilken made kan sociovidenskabelige
problemstillinger vaere med til at hgjne elevernes leeringsudbytte og motivation samt mulighed til

at agere i det samfund de er en del af?

Medborgerskab

Hvad vil det sige at veere medborger? Ordet borger (citizen) har rgdder helt tilbage til romertiden,
hvor man talte om medborgerskab i byerne. Medborgerskab betgd, at de der levede i byerne bade
havde rettigheder, men ogsa pligteri den by man boede i. Borgerne havde altsa pligt til at tage del

i byens felles anliggender.

| Danmark skelner vi mellem statsborgerskab og medborgerskab. Vi har i hvert fald to ord, mens i

lande som Sverige og England kun har et ord der rummer begge begreber (Korsgaard, 2007, 17).

Statsborgerskab har med individets juridiske og politiske status at ggre, mens medborgerskab
mere har med individets opfattelse af identitet og tilhgrsforhold (Korsgaard, 2007, 25). Ordet

medborger siger, at der er flere, det er altsa ikke et individuelt identitetsbegreb, men et kollektivt.
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Individet har et ansvar over for andre end sig selv jf. man havde pligter, i den by man boede i, i
Romerriget. Medborgerskab reekker altsa ud over ens egen naesetip og abner op for, at borgeren
gor noget aktivt i forhold til den omverden man befinder sigi. Medborgerskab bygger pa ideen om

et kulturelt og et politisk tilhgrsforhold, samt deltagelse og inklusion (Hansbgl & Andersson, 2006).

Hvordan laerer mennesker at blive en medborger og skal det laeres? Medborgerskab er bestemt
noget der skal lzeres, da vi som undervisere ikke bare kan forvente, atalle vores elever har det
med ”"hjemmefra” via deres opvaekst. Der er en tendens til mere opmaerksomhed pa formal, dvs.
hvilken form for borgere bgrn og unge bgr udvikle sig til, end der er til processer og praksisser, der
kan tilvejebringe medborgere (Biesta, 2013b, 143). Dette mener jeg ligesom Biesta er en uheldig
tendens, da medborgere ikke skal veere ensrettede, men selvstaendig taeenkende og handlende og
det leerer man kun ved at deltage i forskellige processeri samfundet. Dette er netop det, laererne
skal bestraebe sig pa at leere de unge i undervisningen, men de unge kan ikke laerer at vaere
medborger ved tilegnelse af viden, feerdigheder eller kompetencer i undervisningen. Det lzeres
gennem deltagelse i og udfgrelsen af demokratiske eksperimenter i vores samfund.
Medborgerskab kan ikke lzeres, der kan ikke undervises i det — det kan kun naeres gennem et
engagement i det demokratiske eksperiment. Dette skal derfor medtaenkes, nar leerere
planleegger, gennemfgrer og evaluerer forlgb. Andersson og Hansbgl (2006) lektorer fra DPU taler
om 3 ben i demokratisk medborgerskab 1) curriculum, 2) forhold ml. elever og skolekultur, dette
kunne for eksempel vaere involvering i elevrad samt 3) relationer og forbindelser til verden uden
for skolen. Alle tre ben skal vaere med i den demokratiske medborgerskabslaering. 2 og 3 haenger
godt sammen med Biestas tanker om, at medborgerskab kun kan udvikles ved at deltage.
Elevradsarbejde og deltagelse pa ungdommens folkemgde kunne vaere eksempler pa ”det

demokratiske eksperiment”.

Medborgerlig laering skal ifglge Biesta (2013b) ikke kun ses ud fra socialitionsbegrebet, hvor
formalet er at skabe gode borgere, der passerind, men ogsa ud fra subjektifikationen, hvor det
enkelte individ skaber menig og identitet med de handlinger de udfgrer. 'Jeg er noget gennem det,
jeg laver, da det har veerdi for andre’. Man kan ogsa se socialisationen som noget man uddanner til

— fremtidig medborgerskab, men hvis man tager udgangspunkt i subjektifikationen er det noget
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der sker nu og her —aktuel medborgerskab. Kvalifikationen er ogsa vigtig, da viden er med til at
borgerene kan tage begrundede beslutninger. Figur 1 viser hvordan socialisation, subjektifikation
og kvalifikation haenger sammen. | krydsfeltet, overlappet mellem de tre cirkler opstar den

medborgerskabslige laering. Det er altsa vigtige at alle tre elementer kommer med.

Z

Figur 1.3 domaner for uddannelsesprocesser (Biesta,2014)

Der har vaeret og er stadig en tendens til at undervisere i de naturvidenskabelige fag har fokuseret
pa kvalifikation og ikke medtaenkt de andre elementer. Dette vil ogsa komme til udtryk senere i

nogle af de kommentarer der kommer fra NF-underviserne pa KHBsyd.

Hvorfor snakke om medborgerskab nu?

| artiklen "Danskere har glemt, hvad det vil sige at vaere demokratiske borgere” fra Politikken
(Bglling-Ladegaard, 2017) udtaler debattgr Ruth Ggjsen, atvi i Danmark har en lang tradition for
social bevaegelse, men at der er sket et skred i de seneste artier. Som eksempel bruger hun
fagforeningerne, som forhen var et sted, hvor vi mgdtes og arrangerede os for at skabe bedre
arbejdsvilkar. | dag bliver fagforeninger af de fleste bare set som en forsikring til, hvis noget skulle
ga galt. Biesta (2013) skriver ogsa, at det private domaene truer det offentlige. Dette kan skyldes

den stigende individualisering, der er i vores samfund. Det handler altsa om at fa danskerne op af



Trine Jgrgensen Master projekti MiSU

sofaen og tage et ansvar for den by, land, verden de bor i. Det er ikke nok at satte et kryds til
folketings- og kommunalvalget og sa regne med andre klarer det harde arbejde. Demokrati er
noget vi er faelles om og det kreever deltagelse. Deltagelse er ogsa kodeordet for teolog Hal Koch,
der var fortaler for demokratisk medborgerskab og holdt en raekke meget bergmte forelaesninger
omkring demokrati. Deltagelse er demokratiets kerne og samtale er et centralt element (Koch,
1945, 15). Det er det vi skal laere vores elever i alle fag og i arbejdet i og omkring skolen. Vi skal
vaere dem, der hjxlper dem op af sofaen og ved medinddragelse og deltagelse giver dem lyst til
mere. Vores skoles motto pa Ungdommens folkemgde var: Bland dig! Og netop det at turde
blande sig er vigtigt. Ungdommens Folkemgde er et godt sted at treene medborgerskab og ved at
skubbe eleverne ud af deres komfort zone og fa dem til at samtale og blande sig i debatterne, vil
de opleve en maegtigggrelse. Det handler ikke kun om at fglge flokken, men om at turde udfordre

og derved rykke greenser.

Medborgerskab i scienceundervisningen'

Er medborgerskab overhovedet noget, vi skal undervise elever i pa de gymnasiale uddannelser i de
forskellige science fag? Hgrer det ikke som min rektor og mange af mine kollegaer teenkte i fgrste
omgang hjemme i de samfundsvidenskabelige fag? Ordet medborgerskab star ikke direkte naevnt i
de nye lzererplaner fra 2017, men der star noget der minder om det og det geelder for alle
sciencefag. Saledes star der i matematik B’s formal: ....”beskrive, forstd og kommunikere om
naturvidenskabelige og teknologiske samt samfundsvidenskabelige og kulturelle spgrgsmal. Herigennem

skal de opna etsolidt grundlagforat kunne bega sig og bidrage aktivt, konstruktivtoginnovativtiet

demokratisk samfund.” (Undervisningsministeriet, 2017a)

| biologi B’s formal star: ... "Desuden opnarelevernefagligbaggrund foratforholde sigtil lokale og
globale problemstillingerinden forsundhed, bioteknologi, baeredy gtighed og miljg og for selv at bidrage

innovativt og ansvarligt til samfundets udvikling.” (Undervisningsministeriet, 2017d)

Og i Naturvidenskabelig faggruppe pa HF star der ligeledes: “Eleverne far herved baggrund foren

nuanceret og kompleks omverdensforstaelse, saledes at de kan forsta betydningen af baeredygtig udvikling

1 Ved ordet scienceforstarjeg naturfagene (biologi, kemi, geografi og fysik) og matematik.
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som princip og kan deltage i den demokratiske debat med de opnaede naturvidenskabelige kompetencer.”

(Undervisningsministeriet, 2017c)

Det ses altsa tydeligt, at sciencefagene skal uddanne unge til at veere aktive medborgere, der
forholder sig til og deltager i det samfund, de er en del af. Det at kunne deltage i debatten og
bidrage innovativt og aktivt i det demokratiske samfund er en del at det at veere medborger. |de
gamle laererplaner 2013, star der ikke noget om at bidrage til samfundet udvikling, sa det er altsa
noget nyt der er kommet ind i de nye bekendtggrelser, og derved noget nyt alle undervisere i
science fag i gymnasieskolen er ngd til at forholde sig til. Spgrgsmalet er sa, hvordan ggr vi det.
Hvordan underviser vi vores elever til at blive ansvarlige, innovative og deltagende i det

demokratiske samfund?

Undervisning i medborgerskab

Hvordan underviser vi sa vores elever bliver gode medborgere?

Det er ikke fair at placere ansvaret for en bedre fremtid hos eleverne, hvis vi ikke er villige til selv
at g@re noget. Blades fik spgrgsmalet under et oplaeg, hvor han talte om vigtigheden af unges
arrangement til sociovidenskabelige problemstillinger til nogle elever, Hvad ggr du?, han spurgte
den uge pige, hvad hun mente og hun svarede: Hvad gar du? Du er jo ikke dgd endnu? (Blades,
2015). Hvis vi som undervisere ikke udlever det, vi underviser i, vil hele agendaen om
medborgerskabsudvikling bare blive endnu et teoretisk emne, som eleverne lzrer i skolen og der
vil kun veere en lille chance for, at elever er mere arrangerede i sociale aktioner end vi selv er. Det
kraever altsa noget af underviseren at tilrettelaegge en undervisning i medborgerskab, hvis det skal

have den gnskede effekt om, at de unge bliver mere deltagende i omgivende samfund.

Der er et fast udtryk indenfor erfaringspaedagogikken, som hedder ”Learning by doing” af (Dewey,
1915) og det giver enorm god mening i denne sammenhang. Det er dog lidt tankevaekkende, at
trods Deweys teori er fra 1915, er Deweys tanker stadig er sa radikale for mange undervisere i
sciencefagene. Eleverne skal arbejde med problemstillinger og spgrgsmal. Underviserne skal laegge
den positivistiske taenkning pa hylden om naturvidenskab. Det har pa et tidpunkt vaeret en
tilstreekkelig undervisningspraksis, men i det senmoderne samfund holder den ikke leengere. Vi

skal ikke undervise i svaret og glemme spgrgsmalet, som har vaeret praksis i naturvidenskabelig

10
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undervisning (Ellebak, 2007). Der har vaeret en tendens til at undervisere i science fag har
undervist i fagfaglige emner (dybdelzering) og gaet ud fra at eleverne kan bruge denne viden i
verden uden for skolen (Rudolph & Horibe, 2016). Det kan eleverne ikke og man kender eksempler
fra undervisningen, at de kan have sveert ved bare at overfgre viden fra et fag til et andet i
skoleregi. S8 man ma formode det er endnu vanskeligere for dem at overfgre specifik viden til
problemstillinger, der ligger uden for skolen. Blades (2015) har i observationer af undervisning i
science fag konstateret, at der undervises efter PowerPoint og eleverne bruger mindre og mindre

tid pa at bruge deres viden i projekter, der omhandler sociale problemstillinger.

| dag har eleverne pga. internettet og alt den viden som ligger der, nem adgang til den fagfaglige
viden og det er derfor ikke ngdvendigt, at laereren star og forteller det hele til dem i de mindste
detaljer. Laereren behgver ikke laengere vide alt og laererrollen kan derfor skifte fra skulptgren til
deltageren og treeneren/konsulenten vejleder, hvor lzereren vejleder og understgtter den enkelte
elevs leering gennem samtale og dbne spgrgsmal (Beck & Gottlieb, 2002, 86). Leererens rolle skifter
altsa i forhold til tidligere. Dette kraever dog ikke mindre af laereren. Et sadan skift kreever en
endnu stgrre forstaelse af deres fagomrader for at kunne guide eleverne i den rigtige retning og
for at opmuntre til kritisk taenkning og social retfeerdighed (Blades, 2015). Dette vil ogsa udvikle

subjektifikationen hos eleverne.

UBNU
En af maderne laererne kan udvikle subjektifikationen hos eleverne og laerer dem kritisk taenkning,

samt understgtte deres udvikling af handlekompetence, og larerne kan bryde med den
traditionelle positivistiske made at undervise elever pa, er ved UBNU (undersggelsesbaseret
naturvidenskabelig undervisning). Horst, et al., 2102 skriver i artiklen om Ny Nordisk skole netop at
denne type undervisning kan bidrage til at skabe mere livsduelige bgrn og unge, der kan vaere
problemlgsende, aktive og ansvarlige. Unge mennesker, der kan blive gode samfundsborgere og
som kan anvende naturvidenskaben til at treeffe velinformerede valg. Ved UBNU far eller laver
eleverne et undersggende spgrgsmal, som de sa undersgger. De skal opstille hypoteser,

efterprgve antagelser og vurdere resultaterne. Denne made at arbejde pa mener Ellebak (2007)
kvalificere eleverne til at blive gode medborgere, da den naturvidenskabelige metode af flere

betragtes som eksemplariski forhold til demokratiske beslutningsprocesser. Det skal dog veere
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problemstillinger, der ikke kun kan afklares i en ren naturvidenskabelig kontekst, hvis det skal fgre
til medborgerskab. Rudolph, 2007 satter dog spgrgsmalstegn ved den simple forstaelse af den
naturvidenskabelige metode, hvor en hypotese enten verificeres eller falsificeres efter et
eksperiment. De komplekse problemstillinger vi star overfor i dag bevises med modeller,
animationer og statistik og indirekte beviser er en del af naturvidenskabelig problemlgsning i dag.
Undervisere skal derfor i deres planlaegning af UBNU teenke bade brede problemstillinger ind, der
ikke kun kan Igses af faget alene, samt teenke andre metoder en traditionelle forsgg, som en made
at opna viden pa i forhold til problemlgsningen, hvis UBNU skal bidrage til, at eleverne bliver bedre
medborgere. Det er altsa ikke nok at omskrive et klassisk forsgg til et undersggelsesbaseret, hvis

det skal virke uddannende inden for medborgerskab.

Sociovidenskabelige problemstillinger

Sociovidenskabelige problemstillinger (socio-scientific issuses) daekker over problemstillinger, der
pa den ene side er samfundsmaessige (sociale, politiske, etniske) og pa den anden side har teknisk
eller begrebsmaessig basis i naturvidenskaben (Nielsen, 2012). Nar man underviser elever i
sadanne problemstillinger vil de ogsa blive treenet i medborgerskab, da de raekker ud i det
omgivende samfund og stiller krav til at eleverne reelt deltager og bodrager til handteringen af
disse problemstillinger. Det skal ikke vaere hypotetiske problemstillinger, men der skal fokus pa
"hverdagslivet” altsa virkelige samfundsmaessige dilemmaer. Udover at samfundsmaessige
dilemmaer fremmer elevernes demokratiske dannelse og medborgerskab, gger det ogsa deres
motivation (Dohn, 2014). Hvordan det kan gge elevernes motivation vil blive diskuteret senere i
opgaven, hvor forskellige former for motivation vil blive gennemgaet. Af den grund, at det bade
fremmer elevernes demokratiske dannelse og medborgerskab og gger motivationen bgr lzerere
meget mere inddrage sociovidenskabelige problemstillinger i deres undervisning. Det skal veere
problemstillinger, der raekker ud over det enkelte individ heraf socio. Det er vigtigt at skelne
mellem problemstillinger, der er personlige og problemstillinger der er af generel officiel interesse
(Rudolph & Horibe, 2016). Problemstillinger som: Hvordan lever jeg sundt og hvordan undgar man
livsstilssygdomme, er altsa ikke sociovidenskabelige problemstillinger, mens problemstillinger
omkring invasive arter er, jf. Rudolph og Horibe (2016). Den problemstilling som elever blev stillet

overfor istarten af skolearet var:
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Vi vil gerne gare HF & VUC Kagbenhavn Syd mere baeredygtig til glaede for elever, personale,
miljget og gkonomien, men hvordan ggr vi det? Det er op til jer at finde pd en idé og komme med
I@sninger til, hvordan den kan fgres ud i livet. | skal kunne give en faglig begrundelse for, at jeres

idé er god.” (Jgrgensen, 2018)

Denne problemstilling lever op til kravet om en sociovidenskabelig problemstilling, da den raekker
ud over det enkelte individ og har almen interesse i forhold til eleverne, personalet og miljget.
Baeredygtighed er et tema, der fylder meget inden for naturvidenskaben og i samfundet generelt
og det er derfor uhyre vigtigt, at eleverne opnar feerdigheder og kompetencer om baeredygtighed,
saledes de kan deltage i debatter og agere pa deres viden. Deres Igsninger skal kunne begrundes
ud fra deres naturvidenskabelige viden. De kan altsa ikke besvare opgaven uden at bruge deres
faglige viden og derfor har problemstillingen en naturvidenskabelig basis som Nielsen (2012)

skriver der skal veere.

Figur 2 side 14 viser, hvordan eksperter pa omradet naturvidenskab og/eller undervisning kan
have forskellige prioriteter for, hvad eleverne skal lzere og derved hvordan den
naturvidenskabelige literacy skal se ud. Literacy er et ord, der er ved at vinde indpas i det danske
sprog men har ikke en direkte overseettelse. Det handler om mere end bare laesefeerdigheder.
Literacy er et bredt lzesebegreb, der handler om at kunne forsta, anvende, afkode, diskutere og
reflektere (LUtzen, 2017). Alt efter tilgangen eksperterne tager kan det resultere i meget
forskellige literacy. Det er derfor vigtigt at se pa tilgangen i forhold til, hvad man gnsker de unge
skal tage med videre fra deres undervisning. Laererne skal undervise efter laererplanen og hvis der
ikke er naevnt noget om sociovidenskabelige problemstillinger i laererplanen, er det ikke sikker, at
der vil blive undervist i det. Hvis eleverne skal uddannes til at tage aktiv del i deres omverden og
kunne anvende deres viden fra de naturvidenskabelige fag skal det fremga i laererplanerne. Det
gor det ogsa i de nye laererplaner i Danmark for det gymnasiale omrade fra 2017. Eksempler pa
dette ses i ettidligere afsnit. Der bliver i de nye laererplaner lagt mere op til, at der skal undervises
med ’'Societal well-being’ som et fokus, idet der star at eleverne skal kunne bidrage til ansvarligt til
samfundets udvikling. For at eleverne skal kunne det, er det vigtigt, at de leerer at handle pa den

viden de far gennem undervisningen. De skal altsa kunne anvende deres viden.

13



Trine Jgrgensen Master projekti MiSU

Scientfic and'or
educational experts

/1N

have different priorities for the following perspectives

/LN

Science | Personal Societal
disciplinary well-bemng
well-being

which leads 10 dflerent
emphases n contax!

\J
Conceptual Procedurs Antuces
knowledge know'edge and betefls

as learning that will provide

l

Scientific itoracy

Figur 2 Den videnskabelige eksperts tilgangtil atdefinere indholdetafen skolefagliglaereplan for videnskabelig

literacy (Ratcliffe & Grace, 2003,27)

Handlekompetence
Uddannelse i medborgerskab er ikke en passiv proces for eleverne. Det kraever afklaring af
veerdier, evaluering af information og synspunkter, diskussion, stillingtagen og handling (Ratcliffe

& Grace, 2003).

Handlekompetence bestar ifglge (Jensen, 2015) af 5 vigtige delkomponenter: Indsigt, engagement,
visioner, handleerfaring og kritisk sans. Alle disse 5 elementer skal veere tilstede i forhold til at
vaere handlekompetent. Det er altsa vigtigt, at eleverne ikke kun farindsigti ex. miljg eller
sundhedsmaessige omrader, som skolen normalt sgger for ved den traditionelle undervisning i de

naturvidenskabelige fag. De andre fire elementer skal ogsa i spil.

Den kritiske sans er vigtig, da det fgrer til at man stiller spgrgsmal og udfordrer den i forvejen
gaengse orden. Man kan se den kritiske sans som hjzelp til forstyrrelser, der fgrer til en

konfiguration af en orden til en ny (Biesta, 2013a). Et konkret eksempel pa dette kunne veere at
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energiselskaberne, der er private virksomheder, tjener penge pa at salge strem, men de har ogsa
en aftale med staten om at radgive offentligheden om elbesparelser. Derfor er det vigtigt at skolen
lzerer eleverne at vaere kildekritiske og dette er bestemt ikke blevet nemmere eller en mindre
opgave med den stigende kompleksitet der praeger samfundet (Carlsson & Hoffmann, 2011).
Kildekritik er derfor heller ikke noget, der kun hgre hjemme i historie, men i den grad ogsa i
sciencefagene. Vi skal opgradere den made vi taenker naturvidenskabelig metode pa (Rudolph,

2007).

| artiklen: ”"What students do to make the world a better place?” beskrives elevers
handlekompetence som evnen til at “take action” pa baggrund af viden (Vesterinen, Tolppanen, &
Aksela, 2016). Tager man cyklen og lader bilen sta pga. man vil udlede mindre CO2, sa er det
handlekompetence. Man bruger sinviden og handler aktivt pa baggrund af viden. Tager man
cyklen til skole pga. man ikke har en bil og ikke har andre muligheder, sa viser det ikke
handlekompetence. | dette tilfeelde bliver der ikke lavet en aktiv handling, selvom eleven har
samme viden som den anden elev. Det er altsa det, at man ggr noget, som man ellers ikke ville

gore, der viser handlekompetence.

Der blev opstillet tre kategorier for handling i forhold til at ggre verden til et bedre sted, hvilket

man ogsa kunne kalde for medborgerskabsdeltagelse:
1) Personlig ansvarlig handling, herunder hjzlpe venner, genbrug, give penge til velggrenhed

2) Meddeltagende handling, deltager i skole eller lokale fellesskaber, der laverindsatser for at

gore verden til et bedre sted.
3) Forberedelse til fremtiden, herunder ligger at ggre det godt i skolen og skabe kontakter.
(Vesterinen et al., 2016)

Alle tre viser former for handling, som eleverne ggr pa baggrund af viden. Det er dog iseer nr. 2 der
er interessant i forbindelse med at uddanne til medborgerskab. Elever og leerere kan enten taenke
personligt eller samfundsmaessig. For at det skal blive medborgerskab, skal eleverne og leerere
taenke samfundsmaessig. Et eksempel pa dette kunne vaere Susan, der ikke vil vaccinere sit barn
med MFR-vaccinen pga. risikoen for sygdom ved vaccinen og alle andre er jo vaccineret, sa barnet

bliver nok ikke smittet med en af de tre sygdomme senere. Hun teenker personligt, mens June
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taenker pa samfundet ved at sige, hvis jeg ikke vaccinere og andre heller ikke ggr, sa kan der
komme en epidemi, som i veerste tilfaelde kan komme til at koste mange bgrn livet (Ratcliffe &

Grace, 2003).

Eleverne

Der har vaeret nogle enkelte undersggelser om, hvad elevernes tilgang er til naturfagsundervisning
i forhold til medborgerskab. Elever kan have meget forskellige tilgang til den naturvidenskabelige
undervisning. Mange elever oplever naturfagene som irrelevante og uinteressante iszer pigerne.
Eleverne ser naturvidenskab som fag, man ikke kan stille spgrgsmal ved (Dohn, 2014).
Sociovidenskabelige problemstillinger kan hjzelpe pa det, men det kraever som tidligere naevnt et
stor arbejde for laerernes side. Svage elever benytter sig ofte af vage problemlgsningsstrategier og
de kan vaere usikre pa, hvordan opgaven lgses samt pa, hvad der forventes af dem (Dohn, 2014).
Pa KBHsyd har vi i flere ar arbejdet med synlig laering, som har til formal at synligggre, hvad der
forventes af eleverne, at de skal kunne efter de enkelte undervisningsgange samt efter de
overordnede forlgb og hvor de eri deres proces pa vej mod at na malet. Et af tiltagene her er klare
leeringsmal skrevet i et elevvenligt sprog, saledes at eleverne kan forsta, hvad der forventes af
dem. Mange elever ser naturvidenskab som noget der ligger helt for sig selvi forhold til moderne
og samfundsmaessige problemer. Inddragelse af sociovidenskabelige problemstillinger med etiske
eller samfundsmaessige aspekter opfattes af eleverne som motiverende og vigtige for deres
fremtid (Ratcliffe & Reiss, 2017). Kgn, etnicitet og socialklasse viser sig i en undersggelse af Ideland
& Malmberg (2012) at have indflydelse pa, hvordan eleveri 1. g klasser tilgar undervisningen i et
sociovidenskabelig emne. Ikke etnisk svenske piger fra lav socialklasse modtog ikke denne form for
undervisning szerlig godt og var modstandere. Emnet var krop og sundhed. Dette kan ogsa veere et
sveert tema at arbejde sociovidenskabeligt indenfor, da en del elever har sveert ved at se ud over

dem selv.

Andre studier har vist at meget dygtige elever er interesserede i moralske problemer, der er
relateret til science (Vesterinen et al., 2016) Spgrgsmalet er sa om svage elever ogsa er det eller de

ikke har basisviden nok.
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Aktgr-Netvaerksteorin (ANT)

Aktgr-netveerksteori er en nyere teori fremsat af Bruno Latour, Michel Callon og John Law i starten
af 1980’erne, hvor de var kollegaer pa det tekniske universitet i Paris. ANT drejer sig om at taenke i
punkter og forbindelser frem for kasser (Elgaard Jensen, 2003) Den moderne verden er ikke kun 3-
dimentionel, men bestar af et hav af punkter (aktgrer), der spiller sammen pa tveers og pavirker
hinanden. ANT beskaeftiger sig med heterogene aktgr-netveerk. En aktgr er ikke kun mennesker i
ANT begrebet, men ogsa veere dyr ellerting. En aktgr defineres ved en handling i et given netvaerk.
En aktgr kan derfor veere et atom, et organ, et menneske, en global organisation, et hul i ozonlaget
— hvad som helst (Elgaard Jensen, 2003). Disse forskellige aktgrer indgar i netvaerk og er enten
med til at stabilisere det eller destabilisere netvaerket (Blok & Jensen, 2009). Alt haenger sammen
og derfor kan en aktgr veere arsag til at et netveerk bukker under, mens andre konstruktioner er
relativ stabile. Det er ikke fremragende personer, men heterogene netvaerk der kan tilskrives aeren
nar noget lykkes (Blok & Jensen, 2009, 80). For at noget skal lykkes og far succes kraever det en
lang reekke translationer. Eksempelvis skal en lov fra politikkernen overseettes, sa dem der skal
handhzeve den kan forstd, hvad de skal. Latour beskriver Pasteurs succes som effekten af en lang
raekke translationer, der stabiliserer og opbygger netveerk mellem forskellige aktgrer (Blok &
Jensen, 2009, 71). Pasteur og hans medarbejdere er godt nok stzerkt involverede i
iscenesaettelsen, men det far kun den effekt som det far, fordi en lang raekke aktgrer overbevises
og mobiliseres og bidrager til udbredelsen af netvaerket (Blok & Jensen, 2009, 71). Det kraever
altsa man kan overbevise og fa andre med pa sine ideer, hvis man skal lykkes. Data, fotografier,
statistikker mm. kan vaere med til at overbevise modstandere og derved gg@re netvaerket mere
stabilt, eller opbygge nye netveerk. Da mange forskellige aktgrer spillerind pa om et projekt lykkes
ellerej er det et oplagt at kigge pa i forhold til, hvordan medborgerskab i

naturvidenskabsundervisningen pa KBHsyd udmgnter sig.
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Metode

Deltagerobservationer
En kvalitativ metode til at kunne undersgge, hvad der sker i en gruppe i en klasse, nar de indgar i
et projekt eller arbejde, er deltagerobservationer. Deltagerobservationer er, hvor forskeren under
sine observationer deltageri ellerindgar i de forskellige praksisser, som observeres (Szulevicz,
2015).
Der ligger et paradoks i deltagerobservation, som ses i ordets to modsatrettede begreber.
Deltagelse implicerer handling og involvering, mens observation konnoterer distance (Hastrup,
Rubow, & Tjgrnhgj-Thomsen, 2011). Ved deltagerobservation skal man praktisere begge dele
samtidig.
Deltagerobservationer foregar i et naturligt miljg, hvor forskeren indgar i en interaktion med det
felt som han/hun observerer. | dette tilfeelde er de naturlige omgivelser en klasse pa HF & VUC
KBH SYD. | denne form for observation skelnes mellem total deltagelse og partiel deltagelse. | den
totale deltagelse opholder observatgren sigileengere tid sammen med deltagerne i felten og ved
partiel deltagelse overvaeres en del af aktiviteterne i den sociale kontekst, der studeres (Krogstrup
& Kristiansen, 2015, 51-52). Jeg har benyttet mig af partiel deltagelse i min undersggelse.
Af nogle af fordelene ved at lave deltagerobservationer kan naevnes som Thomas Szulevicz ggr det
i kap. 3 i Kvalitative metoder fra 2015.
1. dbne feltet op. Herved kan man fa et kendskab til studerende praksis, som mange andre
metoder ikke giver. Man ser det ra/”zegte” billede af tingene.
2. bliveistand til at stille de ‘rigtige’ spgrgsmdl. Hvilket passer fint med hvad Jane Lave siger
til Kvale i et interview fra 1995. “You need to participate in events you want to discuss with
people later” (Lave & Kvale, 1995)
3. fd enintuitiv forstdelse af datamaterialet. Dette gger validiteten, da det mindsker risikoen
for at forskeren har misforstaet forhold og det reducerer risikoen for forhastede

konklusioner, fordi man har faet en god og intuitiv forstaelse af den observerede praksis.

Deltagerobservationer udmaerker sig ogsa ved, at de kan indfange og adressere forhold som ellers

ikke ses ved andre metoder. Det er Willis’ undersggelser af “the lads” og deres etablering af en

18



Trine Jgrgensen Master projekti MiSU

modkultur mod skolen et godt eksempel pa (Szulevicz, 2015). Deltagerobservationer kan i denne
og andre sammenhange bruges til at beskrive og til at forklare sociale og samfundsmaessige
forhold.
Det tager tid at blive accepteret i sin tilstedeveerelse i et felt, hvor man normalt ikke er og de
observerede vil agere naturligt (Lave & Kvale, 1995). Derfor foregar de fleste
deltagerobservationer over laengere tid - maneder til ar. Dog kan man godt arbejde
korttidsetnografisk. Reliabiliteten ma dog formodes at falde ved kortere observationer, da de
observerede opfgrer sig lidt anderledes end normalt, nar der sidder en ny person og observere
blandt dem.
Korttids deltagerobservationer kraever god forberedelse og en observationsguide (Szulevicz, 2015).
Idet det var mig, der var en af hovedkraefterne iat diskutere tankerne bag og planlaegge forlgbet,
var jeg ret godt forberedt pa selve undervisningen og hvad der skulle ske og hvad jeg kunne
forvente at observere pd og derved lave nogle spgrgsmal jeg kunne forholde mig til som en guide
undervejs. Derudover kender jeg vores elevgrundlag rimelig godt efter 14 ar pa KBH SYD HF &
VUC.
Det jeg prevede at forholde mig til under observationerne var:
1) Hvordan lzereren facilitere processen. - Hvad bliver sagt om projektet og
medborgerskab (laeringsmal, det store hvorfor skal vi (eleverne) det?). Hvordan
leereren kommer rundt og i den forbindelse typen af spgrgsmal, der stilles til

grupperne.

2) Elevernes engagement i forhold til opgaven og gruppen. - Tager alle eleverne i
gruppen ansvar for opgaven, hjalper de hinanden og sparrer med hinanden, virker

de interesserede i opgaven.

3) Oplever eleverne det som medborgerskab? - Hvad forstar | ved medborgerskab.
Hvordan kan det | laver nu haenge sammen med det? Dette spurgte jeg om i

observationerne og ved ferniseringen

4) Konkurrence-elementet og det at den bedste ide skal fgres ud i livet/skolen

samtidig med ideerne skal praesenteres pa Ungdommens Folkemgde.
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Der kan under deltager observationer opsta spgrgsmal og underen hos observatgren som ikke
umiddelbart besvares. Derfor kan det vaere en fordel atlave nogle interviews pa baggrund af det

observerede, hvor man sa skal kommer mere i dybden med sin underen.

Interview

Jeg har valgt at benytte mig af interview i forbindelse med indsamling af empiri. Interview er en
meget udbredt metode inden for kvalitativ forskning. Interviewet er en god metode til at fa
kendskab og adgang til forskellige personers oplevelser i forbindelse med ens forskningsomrade, i
dette tilfeelde medborgerskab i NF-undervisningen. Dog skal man huske pa at interviewet ikke er
neutralt, men altid pavirkes af de menneskelige relationer mellem informanten og intervieweren.
En god relation er afggrende for den viden, man opnar (Brinkmann & Tanggaard, 2015). Derfor er
det ogsa vigtigt at opbygge rapport, saledes atinformanten fgler sig tryg i situationen. Det kan ske
ved at vaere bevidst om flere ting: ens egen fremtoning, paklaedning og sprog og ved at vise
interesse for informantens meninger og udtalelser, samt ved at udfgre en god briefing og
debriefing fgr og efter interviewet (Arhus Universitet, 2018). Dette gjorde sig iseer gaeldende i mit
tilfaelde for elev-interviewet, da jeg pa forhand ikke kendte eleven seerlig godt, eftersom jeg ikke
selvunderviser eleven. Jeg lagde stor vaegt pa at briefe, hvad interviewet skulle handle om inden
og hvad jeg skulle bruge det til og pa den baggrund kunne eleven sa tage stilling til om
vedkommende gnskede at deltage. Samme briefing skete igen kort inden selve interviewet pa
dagen.

Ideelt set interviewer man indtil man nar et maetningspunkt, hvilket vil sige, at yderligere
interviews ikke giver flere relevante oplysninger om det, man gnsker at vide noget om (Tanggaard
& Brinkmann, 2015). Det kan ofte ogsa vaere en god ide at kombinere interviewforskning med
andre undersggelsesmetoder, fx. feltarbejde og eller spgrgeskemaundersggelser (Kvale &
Brinkmann, 2009). Jeg interviewede ikke indtil et maetningspunkt, men til gengeeld benyttede jeg
mig af bade deltagende observationer og spgrgeskemaer til at opna viden ud over interviews.
Forudsaetningen for et godt interviewprojekt er at emnet for interviewet er om noget, som
intervieweren selv og andre har brug for at vide noget mere om. Gode interviewprojekter har det,
man kalder pragmatisk og kommunikativ validitet - de er gyldige, fordi de laerer os om menneskers

livsverden og pavirker vores teoriudvikling og taenkning og handlen inden for bestemte omrader
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(Brinkmann & Tanggaard, 2015). Medborgerskab er et nyere begreb, der er blevet skrevet direkte
ellerindirekte ind i de nye bekendtggrelser pa ungdomsuddannelserne og derfor er det vigtigt at

frembringe viden omkring, hvordan vi kan honorere det i undervisningen.

Semistruktureret interview

Jeg har valgt at benytte mig af det semistrukturerede interview og lave en interviewguide, som
interviewene tager udgangspunkt i.

For at kunne lave et godt semistruktureret interview og en interviewguide er det vigtigt ifglge
interview med Steiner Kvale af antropologen Jean Lave (1995) at have lavet studier pa biblioteket
af omradet inden man begiver sig udi felten. Det er altsa vigtigt, at forskeren har en
forhandsviden, saledes man kan stille de rigtige spgrgsmal og fa svar pa de ting man gnsker.

“l don’t want the questions that | have arrived with to be so narrow that | cannot see anything but
the answers | expect. And | don’t want to be so completely unfocused that nothing surprises me,
because | am not expecting anything” (Lave & Kvale, 1995).

Med dette i mente, har jeg lavet interviewspgrgsmalene med udgangspunkt i den didaktiske
trekant (figur 3) og observationerne foretaget i en klasse under baeredygtigheds-

/medborgerskabsprojektet pa 1. ars HF i Naturvidenskabelig faggruppe.

Undervisnings-

Aulkitelkiur, fysiske im ™ organiserin
St raninger Antals he
Viden Individuedlt
Undervisningsformer: Feerdigheder guppe
Leererformidler (ex: forelaesning) mpetancer hald/klasse
Problemarnenteret projektarbejde argang
Emnearbejde
Fag fx:
Tveer- og
enkeltfagliq

Struktur fx:
Uge-
mdneds- 0g

Undervisnings-

Forudscetning kommunikation

Roller og funktioner Roller og funktioner

Den enkelte elev fx: F:

Lyttende E— . .

lagitagende u nderwsln ings- 52322 ef?lmldler

g'gblemlal;lsends medier Moderator
gaveskrivende

Medieproducerende Kontroller

| gruppearbejde fx:

Koordinator

Konflikslaser

Projekistyrende

Figur 3: Didaktisk trekant (Mathiasen & Bech, 2013).
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Trekanten viser relationer mellem elev-tema, elev-leerer og laerer-tema. | mine observationer var
elev-tema vigtige, men da det er et samspil mellem alle tre, bliver de andre relationer ogsa vigtige.
I min problemstilling er der ogsa lagt fokus pa leererens rolle i forhold til faciliteringen af projektet
og derfor der det ogsa meget vigtigt at fa laerer-elev aspektet ind i interviewsne samt laerer-tema.
Derfor har jegiinterviewene valgt at spgrge ind til alle fra elementer, tema, underviser og elev.
Interviewspgrgsmal til elev og laerer kan ses i bilag 1. Spgrgsmalene tager udgangspunkt i roller og
funktioner hos eleverne og underviserne og fagplaner for temaet. Spgrgsmalene, der blev lavet pa
baggrund af den didaktiske trekant og deltagerobservationerne, blev brugt i interview med en elev
og efterfglgende en laerer. Spgrgsmalene til eleven og laereren var naesten ens og tog

udgangspunkt i det samme se bilag 1.

"Eleverne skal med NF undervisningen opna en nuanceret og kompleks omverdensforstaelse,
saledes de kan forsta betydningen af baeredygtig udvikling som princip og deltage i den
demokratiske debat med de opnaede naturvidenskabelige kompetencer”

(Undervisningsministeriet, 2017b).

Ifglge laereplanen fra UVM, 2017b er to af de faglige mal med NF-undervisningen at:
o saette lokale natur- og samfundsmaessige forhold ind i en regional eller global
sammenhang og forsta globale processers lokale konsekvenser
e undersgge problemstillinger samt udvikle og vurdere Igsninger, hvor fagenes viden og

metoder anvendes.

Spgrgsmalet er om eleverne oplevede dette og fik udviklet disse kompetencer ved projektet.
Skulle projektet eventuelt ligge senere saledes de have flere naturvidenskabelige kompetencer
med fra undervisningen? Induktiv eller deduktiv tilgang - skal man lade dem arbejde med projektet
forst og derved give dem blod pa tanden i forhold til, hvorfor det er vigtigt at lserer mere om
emnet efterfglgende, eller skal man give dem viden fgrst, som de kan bruge i projektet?

Dette bliver diskuteret i et gruppeinterview med tre undervisere fra projektet. | dette interview

deltog skolens projektleder for Medborgerskab implementering pa skolen ogsa.
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Derudover blev elever fra de forskellige klasser spurgt omkring, hvorfor projektet var vigtigt samt,

hvilke tanker det havde sati gang hos dem til ferniseringen af produkterne.

Surveys

Der blev i forbindelse med projektet lavet en kvantitativ analyse i form af en
spgrgeskemaundersggelse. Dette blev gjort fordi jeg gerne ville have alle de involverede lzereres
evaluering af projektet. Det er vigtigt, at alle fgler sig hgrt og har kunne komme med deres
kommentarer og meninger, saledes der er mulighed for at justere og forbedre projektet
fremadrettet. Alle de naturvidenskabelige lerere, der havde vaeret med i projektet fik

spgrgeskemaet sendt ud efter projektugen var afsluttet.

Spergeskemaet bestar af en blanding af halvabne og dbne spgrgsmal. Halvabne spgrgsmal, hvor
leereren skal for flere svar muligheder end bare ja/nej, altsa muligheden for at graduere deres
svar. Abne spgrgsmal ligger op til la&engere svar (Biilow, 2012). Ofte er der et dben spgrgsmal,

knyttet til et halvabent, hvor leererne kan uddybe deres placering pa skalaen.

En af fordelene ved at anvende et spgrgeskemaundersggelse er at den kan sendes ud til mange.
Man kan pa kort tid og hurtigt efter projektugen indsamle data. Dette vil gge generaliserbarheden
(Schjgdt, 2018) Derudover vil man opna en hgj reliabilitet, da skemaet blev besvaret hurtigt efter

ugens afslutning, hvor alle underviserne stadig havde det friski erindring.

En af ulemperne ved spgrgeskemaet er, at man kan mangle nuancerne i svarene og
begrundelserne. Derfor blev der pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsen lavet et

gruppeinterview med 3 af laererne, hvor der blev spurgt ind til specifikke omrader i undersggelsen.

Spergeskemaerne blev lavet i Google Analyse. Google Analyse blev valgt, da vi pa KBH Syd bruger
Google som platform og alle googleveaerktgjerne til undervisning mm. Derfor var Google Analyse
det naturlige valg, da alle er vant til at bruge det og det nemt kan deles pa skolen platforme i

forbindelse med oplaag mm. Link til spgrgeskemaet og svarene kan ses i bilag 2.
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Empiri
Empirien blev indsamlet hen over efterarssemesteret i skolearet 2018/2019.

De deltagende observationer blev laveti starten af skolearet, sidste uge i august 2018, da det var

her selve projektet forlgb.

| selve opgaveugen blev der ogsa optaget en lille lydsekvens fra undervisningen i e-sport klassen,
hvor jeg som laereren spurgte til forstaelsen af medborgerskab og hvordan det haenger sammen

med NF. Det var helt i starten af deres projektuge under introduktionen til projektet.

Den 16/9 2018 blev der sent et evalueringsspgrgeskema ud til NF-lzererne, hvori de skulle evaluere

medborgerskabsprojektet.

Efter at have kigge pa materialet fra de deltagende observationer og spgrgeskemaet, stod det klart
at det var ngdvendigt med en opfglgning i form af interviews, hvor nogle af spgrgsmalene og den

underen, der opstod pa baggrund af disse, kunne afklares.

Interviewene fandt sted i slut oktober, start november. Det er lidt tid efter projektet er afsluttet og
kan muligvis veere problematisk i forhold til om alle husker projektet lige godt, og der kan derfor
vaere sma deltaljer der er glemt. Men i det store hele kan de interviewede sagtens huske projektet
og detaljer omkring ugen. Der blev kun lavet 3 interviews pa grund af tidspres, samt der var gaet
relativt langt tid efter projektugen inden interviewsne fandt sted. Dette gjorde det blev vanskeligt

at samle folk, da mange havde travit med andre ting.
Overvejelserne vedrgrende de forskellige dataindsamlingsmetoder er beskrevet i metodeafsnittet.

| analysen vil der fgrst veere en redeggrelse af forlgbet gennem deltagerobservationerne,

herunder planlaegning og gennemfgrsel af projektugen.
Derefter vil der bliver analyseret pa:

e Facilitering af projektet og elevernes tilgang til projektet, herunder fokus pa Sten Becks
leeringscirkel og Ideland og Malmbergs undersggelse af malgruppe og motivation.

e Elevernes handlekompetence, hvor Biestas pointer om private og offentlige domaener
analyseres. Vesterinens 3 katagorier for handling vil ligeledes danne ramme for analyse af

elevernes udvikling af handlekompetence.
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e Faktorer der pavirker gennemfgrelsen og laeringsudbyttet analyseres og diskuteres med
brugen af ANT

e Diskussion af NF-projektet som et bidrag til udvikling og dannelse af medborgerskab, hvor
Biestas tre perspektiver, kvalifikation, socialisation og subjektifikation, anvendes som
ramme for medborgerskabsdidaktik.

e Sluttelig vil der diskuteres, hvordan sociovidenskabelige problemstillinger kan pavirke
motivationen og hvilke motivationsorienteringer der kommer i spil i projektet under

sammenfatning og gode rad fremadrettet.

Medborgerskab og baeredygtighed pa KBHsyd, en analyse og diskussion af
data

Planlzegning af medborgerskabsprojektet

Pa Kgbenhavn Syd skal vi som sagti alle fag planlaegge og gennemfgre mindst to temaer/projekter
om aret, hvor medborgerskab indgar. NF-laerergruppen blev enige om emnet, Ggr skolen mere
baeredygtighed, som et projekt for udvikling af aktiv medborgerskab hos eleverne. Med
klimadebatten, mikroplast problematikkerne, mm., som er meget oppe i medierne, taenkte
leererne, at temaet burde have elevernes interesse. Det er vigtigt, at vi er med til at fremme vores
elevers handlekompetence, deres iderighed og viden, hvis de skal kunne tage aktiv stilling og
handle i den omverden, som de lever i. Vi star over for mange udfordringer og det er vigtigt at
kunne tage aktiv stilling og handle pa den viden man har, hvis man ikke handler skal det ogsa vaere

et aktiv valg.

Det er godt at tage udgangspunkt i den didaktiske trekant figur 3 side 21, nar man planlaegger et
forlgb/projekt. Temaet her lever bade op til lzererplanen og det af skolen forudsatte benspaend
med medborgerskab i undervisningen. Eleverne er nystartede pa skolen og har derfor meget
forskellige forudszetninger rent fagligt, da nogle kommer lige fra folkeskolen, andre har brudte
skoleforlgb bag sig og nogle har lavet ikke skolerelevante ting i nogle ar inden de starter pa
KBHsyd. Derfor er det vigtigt at planlaegge et forlgb, hvor alle kan byde ind og veere med pa trods

af den meget forskellige baggrund de har. Det er derfor leererne valgte at kgre en meget styret
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idegenereringsproces til at starte med, hvorefter der sa blev givet mere frit (se afsnittet
projektugen nedenfor). Dette gjorde, at leerernes roller skiftede gennem forlgbet, i takt med
undervisningsformerne skiftede. Eleverne havde adgang til projektet og dokumenterne, der blev
brugt pa deres NF-googlesite, hvor projektet var saerskilt lagtind som en fane pa sitet.
Undervisningen/projektet foregik i holdenes klasseveerelser pa skolerne. De fysiske rammer, altsa
klasselokalerne og skolen, kan spille ind pa projektet. Dette vil blive behandlet senere i

interviewene pa hvilken made i ANT og projektet side 36.

Projektugen

Medborgerskabs-bzeredygtighedsprojektet Igb afsted over to uger, umiddelbart efter
undervisningens start, i uge 34 og 35. Det vil sige, at eleverne ingen faglige forudsaetninger havde
ud over det de havde med fra tidligere skoleforlgb. Eleverne kendte heller ikke hinanden szerlig
godt endnu og lzererne kendte heller ikke eleverne. Eleverne var i den fgrste introuge (uge 33)
blevet inddelt i study-buddygrupper. Det er meningen, atde i study-buddygrupperne skal veere
ansvarlige for at ringe til hinanden og give besked, hvis de er forsinkede, syge mm. Eleverne sidder
ved gruppeborde med deres gruppe og gruppearbejde, sparring i alle fag i starten af skolearet

foregar i disse grupper. Derfor blev det ogsa i disse grupper, at eleverne skulle lave deres projekt.

Den fgrste uge af projektet, var en introduktionsuge, hvor eleverne hgrte et laereroplaeg om, hvad
baeredygtighed vil sige. De sa filmen Before the Flood med Leonardo DiCaprio. Derudover hgrte
alle elever pa Hvidovre afdelingen et falles foredrag om cirkulaer gkonomi af Kristoffer Carr-

Saunders fra Sydhavns genbrugscenter vedr. cirkulzer gkonomi.

| anden ugen blev de praesenteret for problemstillingen, at de skulle ggre skolen mere beeredygtig
til glaede for elever, personale, miljg og skonomien (Jgrgensen, 2018). De fgrste to lektioner var
meget strukturerede med idegenereringsgvelser og udvealgelse af den endelige ide (Jgrgensen,
2018). Derefter blev der givet frit til at udvikle og ga i dybden med den af study-buddy gruppen
udvalgte ide. De havde i alt 10 lektioner af 50 minutter til hele projektet inkl. fremleeggelse og

udvaelgelse af en klassevinder.

Klassevinderprojektet gik sa videre til den endelige fernisering, hvor den konkurrerede mod de

andre klassevinderprojekter. Dommerpanelet bestod af repraesentanter fra ledelsen og

26



Trine Jgrgensen Master projekti MiSU

medborgerskabsprojektlederen. De skulle bedgmme ideerne pa, hvor baeredygtig ideen er,
elevernes praesentation og argumentation for ideen, om ideen kommer mange til gavn/glaede,
samt realiserbarhed - kan ideen gennemfgres, for eleverne er blevet lovet at vinderprojektet

bliver realiseret.

Eleverne havde lavet plancher som de praesenterede pa stande, hvor de enkelte i dommerpanelet
gik rundt og hgrte dem fremlaegge og spurgte ind til elevernes ideer. Pa denne made fik de lov at
fremlaegge deres ide flere gange. Eleverne havde ogsa mulighed for at ga rundt og hgre de andre

klassers ideer.

Det blev af dommerpanelet udvalgt en vinder i slutningen af ferniseringen. Ideen skal sa udfgres

pa skolen efterfglgende.

Efterfglgende var vi pa Ungdommens Folkemgde, hvor to af ideerne blev preesenteret af elever i

vores stand den ene formiddag.

Flere af ideerne arbejdes der pt. pa at blive, eller er blevet udfgrt pa skolerne.

Nedslag fra deltagerobservationerne og interviews

Klassen der blev valgt at lave observationer i var 0g18. Denne klasse blev valgt, ud fra at det
passede med min anden undervisning, samt at der var en erfaren underviser dog uden
paedagogikum i NF-lzererteamet. Der er pa KBH syd mange nye undervisere i den
naturvidenskabelige faggruppe. Ud af de 13 lzerere, der underviser i NF pa HF 1. ar, har 7 max et
ars undervisningserfaring og er uden paedagogikum. Dette kan have betydning for de didaktiske

overvejelser, der ggres mens projektet star pa samt efterfglgende.

Gruppen jeg sad med i bestod fra projektets start af 5 personer, 4 piger og en dreng. De blev
nummereret E1-E5 (E=elev) Leererne fik betegnelsen L1-L3 (L=lzerer). Pa dag et var det L1 og L2,
der var tilstede i klassen og satte projektet i gang. Senere pa formiddagen dukkede endnu en elev

op (E6), som ogsa hgrte til gruppen. Noter fra observationerne ses i bilag 3.
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Facilitering af projektet

L1 saetter projektet i gang og forklarer fgrste skridt idegenerering samt naeste skridt og kort
processen i hele forlgbet. Sitet kan ses pa tavlen. Leeringsmalene bliver ikke meldt klart ud, hvilket
gar, at elever der ikke var der i ugen forinden ikke ved, hvad projektet garud pa. En elev spgrger
hvad projektet gar ud pa og flere af eleverne serforvirrede ud. L1 opfanger frustrationen og
forklarer formalet med projektet og hvad det handler om. Derefter saettes gang i idegenereringen,
der er nedtzelling af tid pa tavlen, sa alle kan se, hvor lang tid der er tilbage i de enkelte processer.
Dette er smart, da det pressereleverne og far dem til at ga hurtigere i gang, nar de kan se, hvor
lidt tid der til opgaven og tiden taeller ned. Stram tidsstyrring er noget vi har god erfaring med fra
CL-gvelser, hvor tid er et vigtigt aspekt i gvelserne. Stram tidsstyrring medvirker til alle garigang
med det samme, da deres tid er begraenset og der derfor ikke er tid til en masse
overspringshandlinger. Her kaldes det turtagning og er et vigtigt element for lige deltagelse og er

med til at sikre at alle kommer lige meget til orde og bliver hgrt (Kagan & Stenlev, 2006, s. 21, 67).

Det kunne vaere godt, hvis formalet havde staet mere klart frem og var blevet i talesat tydeligt.
Dette kan med fordel ggres hver gang man megdes i projektugen, da der altid er elever, der er
fraveerende og derfor er uklare pa, hvad projektet garud pa. Sa en kort opsummering i
begyndelsen af alle moduler vil vaere en fordel fremadrettet. Det er ikke nok at have
leeringsmalene pa tavlen, hvis de ikke bliver italesat. Laererne virkede en smule usikre pa hele
projektet. Dette kan vaere pa grund af manglende ejerskab, da de ikke selv har veeret med til at
udvikle det i detaljer, samt at de ikke er sa erfarne. En ny laerer uden undervisningserfaring (L2)
som har 4 forskellige NF-klasser udtalte i slutningen af projektet: “Jeg blev bedre og bedre til at
vejlede og hjxlpe ilgbet af ugen, i takt med jeg fandt mere og mere ud af hvad det gik ud pa”. Det
kan altsa veere et problem med sa mange nye leerere uden undervisningserfaring, nar et projekt
som dette skal faciliteres. Klassen jeg sad med i havde undervisning i starten af ugen (tirsdag

morgen og onsdag).

Hverken L1 eller L2, som var i klassen pa dag 1 har veeret i paedagogikum og er derfor ikke vant til
at andre observerer deres undervisning og virkede lidt pavirkede af min tilstedeveaerelse. Dette ses
blandt andet ved, at de ikke kommer hen til den gruppe jeg sidder med i og hjlper, sparer med

dem. De fokuserer pa de to andre grupper i klassen pa dag 1. Det vil sige, at gruppen jeg sidder
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med i ikke rigtig far feedback og der bliver heller ikke stillet spgrgsmal ved elev E6’s opf@rsel og

manglende arrangement.

Den stramme styring af idegenereringen og ideudvaelgelse fungerede fint med alle elementerne
der var heri. Det sas ved hgj elevaktivitet, alle elever var aktive og bidrog til de felles ideer.
Eleverne, vidste hele tiden, hvad de skulle og alle arbejdede og patog sig de roller de blev
praesenteret for undervejs. Sa her var leerernes rolle som facilitatorer god. Facilitatorrollen findes
ikke i Steen Becks laeringscirkel. Jeg ser facilitatorrollen som en blanding mellem traeneren og
konsulenten. Ved lzererrollen som traener er der faste rammer og fastindhold, orden og nzerhed,
og ved lzererrollen som konsulent er der Igse rammer og ikke struktureret indhold, kaos og afstand
(Beck & Gottlieb, 2002). Ved facilitatoren er der klare rammer og orden i processen, samtidig med
at indholdet ikke er styret og der er en induktiv tilgang, alle ideer er tilladt, intet er forkert’.
Leererne sgrgede for processen flgd og tingene blev lavet. Alle var i gang og alle deltog i de fgrste
timer, hvor processen startede. Dette ses ved at der var ro, alle skrev og ingen sad og tjekkede
telefoner eller computere, som var delvis eller helt lukkede. Den eneste jeg oplevede der brugte
sintelefon var E5. Hun brugte sin telefon til at undersgge, hvordan forskellige ord staves, da de var
i gang med idestafetten, der skulle sendes rundt til andre i klassen. Hun virkede til at have sveert
ved at skrive. Det kan veere greenseoverskridende at skulle sende noget videre, der skal laeses af

andre.

Den stramme styring og facilitering fungerede altsa godt til start, efter de to fgrste timer blev der
givet mere slip pa klassen og eleverne skulle nu i grupperne arbejde videre selv og laerernes rolle
var nu konsulenten. Den stramme styring i starten harmonere ikke umiddelbart med Biestas
subjektificering, men da det kun er metoden der styres og ikke indhold, kan det godt forliges. Der
er frihed til tanker og ideer og en vis selvstaendighed undervejs i de enkelte delelementer. Flere af
leererne, ikke kun fra denne klasse, gav efterfglgende udtryk for at det kunne vaere en fordel med
flere benspaend eller stop/opsamlinger undervejs. Mange af eleverne har sveert ved at handtere sa
frie rammer og det kreever meget af laereren at komme rundt og give den rigtige sparing i
grupperne og derved hjeelpe til at holde dem pa sporet. Dette giver Signe Carlsson (leerer) blandt

andet udtryk for iinterviewet om projektugen:
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”...Nogle af study-buddy grupperne gik lidt sadan under radaren, som ikke som blev som maske fik
lov ligesom at fa lidt for meget frihed i forhold til produktkrav (mig: for | var ikke opsggende pa
dem?) Nej vi var ikke opsggende pa samme made, og det tror jeg er vejen frem til naeste gang vi
skal lave dette projekt, for det teenker jeg vi skal ik? Der taenker jeg der skal ligges noget
struktureret, altsa der skal ligges nogle stop ind i selve deres arbejde med projektet, hvor de skal
afrapporterer pa en eller anden made, fordi det var egentlig ikke min fglelse at nogle af dem der
gik under ra... altsa de ikke ville, men de er ikke vant til selv at sgge hjzelp eller selvkomme og

sporge, sa de skal holdes mere i handen”. (Interview med Signe Carlson 16:47-17:40, se bilag 4)
Dette ses ogsa i elevinterview, hvor eleven siger om strukturen i starten:

”Selve strukturen var helt vild dejlig, der var flere der lavede noget, der var flere der gad og lave

noget og gav en indsats” (Interview med Simone 11:50-11:59, se bilag 4)
Og om strukturen efterfglgende udtales af eleven om laererne:

"De hjalp dem der gerne ville have hjzlp, men de hjalp ikke dem som ikke bedte om det og dem
der ikke bedte om det var dem der ikke gad lave noget” (Interview med Simone 12:17-12:26, se

bilag 4)

Dette fortaeller mig, at lzererne skal veere bedre til at saette delmal ind og samle op pa dem
undervejs i processen, saledes alle bliver holdt til ilden. Mange af vores skolefremmede elever har
svage leeringsstrategier og for dem er det at ga under radaren og undvige blevet deres made at
tilga skole. Vi skal veere med til at zendre dette og det gg@res ikke ved at lade dem passe sig selv
eller ga hardt mod hardt. Det vil bare skabe en endnu stgrre modkultur mod skolen. Vi skal netop
ved, at blande os, spgrge ind og stille krav, vise dem at vi er interesserede i deres laering og veere

med til at give dem succesoplevelser. Dette kan delmal og sparring vaere med til at ggre.

Dette ses ogsa ved den meget strukturerede del, hvor bade jeg observerede og eleven udtalte at
alle lavede noget. Vi skal altsa fremadrettet blive bedre til at facilitere processen og vejlede efter

idegenereringen og udvalgelsen af projektideen er afsluttet.

Pa andendagen af observationerne kom L3 i klassen. E1 og E3 mangler i gruppen og dukker ikke op
i Igbet af timerne. | dag kommer laererne mere ned i gruppen, maske fordi jeg har trukket mig lidti

baggrunden af gruppen eller maske fordi L3 ikke var der i gar og vil orienteres om, hvad de laver
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og maske fordi han som den eneste af laererne kan sparre ift. geografivinklen. Han virker
interesseret og det giver E2 noget gejst, der fortaeller om projektet og argumenterer og svarer pa
L3’s spgrgsmal. De andre i gruppen deltager ikke. L3 henvender sig ogsa kuni fgrste omgang til E2.
Senere kommer han tilbage i gruppen og spgrger til de andre og det de har gangi. De har
tydeligvis misforstaet det de er i gang med. De har koblet vandspare og vandkraft sammen og
sgger pa det forkerte. L3 benytter sig af dbne spgrgsmal for at fa eleverne til resonere sig frem.
Det mgder modstand fra eleverne, der plirre med gjnene og ryster pa hovedet over hans
spgrgsmal. De 3 elever som L3 her taler med er 3 piger med ikke etnisk dansk baggrund og
muligvis fra social lav klasse. Mange af eleverne pa KBH syd kommer fra uddannelsesfremmede
hjem og/eller geografiske omrader med social slagside. Det vil sige mange af vores elever har en
lav sociogkonomisk reference (Undervisningsministeriet, 1996). Det jeg observerede stemmer
godt overens med det Ideland & Malmberg observerede i deres undersggelse fra 2012. Her sa de
netop, at piger med ikke svensk baggrund fra lav socialklasse modtog denne type undervisning
darligt og var modstandere (Ideland & Malmberg, 2012). Jeg ser netop det samme. Det var isaer
tydelig ved E6, der pa denne made bliver en destabilisatori gruppen, se under afsnittet om ANT og

projektet s. 36.

Der skal altsa tages hensyn til de meget forskellige elevgruppe under et sadan projekt og det
kreever meget af leererne at facilitere og vejlede eleverne, sa de alle oplever at fa en
succesoplevelse gennem projektet og derved tager projektet og de kompetencer de opnar med sig

videre ud i livet.

Elevernes tilgang til projektet

Den problemstilling vi havde valgt, eleverne skulle arbejde med, handlede om at ggre skolen mere
baeredygtig til glaede for elever, personale, miljpet og gkonomien. Dette er en sociovidenskabelig
problemstilling, der gerne skulle vaekke elevernes interesse i det de kan se noget relevans i
problemstillingen. Oven pa en saerdeles varm sommer, hvor global opvarmning har vaeret meget
oppe pa alle medier, sa teenkte vi, at det matte kunne fange elevernes interesse. Der skulle altsa
gerne komme noget relevansmotivation ind. Relevansmotivation handler om undervisning, hvor

relevansen for deres uddannelse bliver tydelig. Det handler om undervisning, hvor deres viden
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saettes i spil om emner, de kan relatere til, og det handler om at anvende ’innovative’
undervisningstilgange (Gorlich & Hansen, 2018). Det var dog helt op til eleverne, hvilken tilgang de
ville anvende til projektet, om det skal vaere klima eller noget helt andet. Der var ikke noget rigtigt
eller forkert, det vigtigste er de kan begrunde deres valg/ide i forhold til den overordnede
problemstilling. Dette ses ogsa ud fra nogle af de mange ideer der kom op som blandt andet var
solceller pa skolen, pantindsamling, affaldssortering, vandsparring, gkologisk kantine og flere

planter.

Eleverne virkede overordnet glade for projektet, dette ses blandt andet i nogle af de

kommentarer, der kom fra elever fra forskellige klasser til ferniseringen (bilag 3).
"Vi kan godt lide vi selv kan praege med egne holdninger —synspunkter”

" Vi er glade for projektet, har faet viden vi ikke havde for”

”Vi taenker mere over, hvordan vi overlader verden til vores bgrne-bgrne-bgrn”

Ud fra disse kommentarer kan det ses at eleverne har kunne se relevans i projektet og
relevansmotivationen er vakt hos de adspurgte. Det ses ogsa, at de er glade for den innovative

arbejdsmetode, hvor de far rum til selv at praege arbejdet med egne holdninger.

Eleverne arbejdede ogsa meget koncentreret iideprocessen, som var en innovativ rammestyret
proces, som beskrevet i tidligere afsnit. Dette taler ogsa for at arbejdsformen pavirker
motivationen. | dette tilfeelde er der tale om strukturmotivation (se figur 8 side 47) som er en af de

5 motivationsorienteringer.

En anden af de innovative kompetencer som ogsa er meget vigtig nar man taler medborgerskab er

handlekompetencen.

Elevernes handlekompetence
Det atturde og kunne handle er en vigtig kompetence som undervisningen skal stgtte elevernes
udvikling af, hvis vi gnsker at de skal blive aktive medborgere, som naevnt tidligere under afsnittet

handlekompetence.

Udviste eleverne handlekompetence i ugen og efter projektet?
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Eleverne jeg observerede og underviste udviste i hgj grad handlekompetence ilgbet af
projektugen. Dette kom sig blandt andet til udtryk ved at de kontaktede fagpersoner, for at fa
konkret viden om specifikke ting til deres projekt. Her taenkes ikke pa laererne, men andre
personer i og uden for huset. Dette observerede jegiden gruppe jeg sad med i, hvor E3 ringer til
en VVS-mester og spgrger efter priser pa vandhaner og installation af disse (bilag 3). For mange af
vores elever kan det veere greenseoverskridende at skulle ringe eller fysisk tage fati nogen de ikke
kender for at fa nogle oplysninger. De fleste af vores elever vil hellere bare google sig frem til svar

fremfor at ops@ge og tage kontakt til nogen.

Dette s3 vi et tidligere innovationsprojekt vi lavede for nogle ar siden der omhandlede CSR?i2014.
Derfor blev det ogsa dengang langt som et benspand for eleverne, benspaendet var at de netop
skulle tage fat i en ekstern person som kunne hjalpe dem i deres arbejde. Dengang

karakteriserede vi handling i forhold til projektet som:

Veerdiskabelse —har projektet vaerdi forandre, hvem og hvad kunne vaere anerledes

Kommunikation —kommunikeres derklart og malrette til de pageeldende modtagere

Samarbejde —samarbejdet medinterntigruppen og med eksterne personer

Dette stemmer meget godt overens med vores nuveerende tanker om handlekompetence og
Vesterinen et al. (2016) 3 kategorier for handling (se side 15). Hvor hans 1) Personlig ansvarlig
handling ligger godt i trad med vores definerede samarbejde, mens hans 2) Meddeltagende
handling ligger meget op ad vores veerdiskabelse. Vores kommunikation ma veere i begge
Vesterinens punkter. Hans punkter er dog mere veldefinerede og anvendelige i forhold

beeredygtighed og medborgerskab.

Nar E4 hjaelper E3 med hvilke spgrgsmal hun skal stille udviser hun ogsa samarbejdsevner og
personlig ansvarlig handling jf. Vesterinen et al. (2016). Dette er vores elever generelt gode til. De
vil gerne samarbejde og hjelpe hinanden. Dette ses ogsa hvor E4 hjzelper E5 med at fa skrevet i

idestafetten, da E5 har skrivevanskeligheder.

Dette var ikke det eneste eksempel pa handlekompetence i klassen. E1 og E2 gar ned og taler med

pedellen om genbrugsboks til pant.

2 Corporate Social Responsibility
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| den klasse jeg selv havde i projektugen sa jeg ligeledes eksempler pa handlekompetence. Her

ringede en gruppe til dansk returpant omkring installation af pantautomater.

Evnen til at handle og tage stilling pa baggrund af viden fra projektugen og NF-fagene kan ogsa ses
senere, efter projektugen er afsluttet. Det er altsa ikke kun begraenset til projektugen med resten
af skolearet. Dette ses lige nu pa de valgplakater, der er pryder skoleni forbindelse med det

kommende elevradsvalg.

Meddeltagende handling

Da det dog isaer er meddeltagende handling, der leegger op til medborgerskab, er det interessant
at se pa, om det er noget vi ser hos eleverne i og efter projektugen. Det private domaene truer det
offentlige (Biesta, 2013a), hvilket kan skyldes den stigende individualisering i samfundet. Derfor er
det vigtigt, at vi laegger veegt pa arbejdsmetoder, der kreever man er flere om at I@se opgaven, sa
alle oplever de har en vaerdi for andre. Dette ggr sig galdende i de indledende @velser som f.eks.

idestafetten, hvor alle hjzelper til at udvikle ideen og komme med nye vinkler og inspiration.

Alle projekterne har et samfundsmaessig perspektiv og raekker ud over den enkelte elev og pa den
made opfylder de i princippet muligheden for at blive til meddeltagende handling. Men det bliver
det f@rst rigtigt, hvis projekterne enten fgres ud i livet, eller hvis projekterne far eleverne til at

handle pa baggrund af deres viden efterfglgende.

Mindst et af projekterne i alle klasser havde noget med affaldssortering og pant at ggre. Det var
dog ikke disse projekter der endelig vandt til ferniseringen, men alle elever havde hgrt om dem i
klassefremlzeggelserne. Dette har dog ikke bevirket, at eleverne efter projektugen er blevet bedre
til at sortere deres affald eller samle pant ind i klasserne. Alt bliver smidt i samme affaldsspand,
daser, flasker, papirer, mad mm. selvom det ville vaere muligt at indsamle panten og fa
papirgenbrugskasser. Sa her ses ingen form for handling efterfglgende. Det vil dog ogsa kraeve at
eleverne selv tager initiativ til at samle deres flasker og daser og selv aktivt panter dem, da der
ikke er et system pa skolen og der ikke er pantbeholdere pa Hvidovreafdelingen. Sa pa dette punkt

ses det ikke at projektet har affgdt nogen form for aendring i elevernes made at agere pa.
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Til gengaeld har elevradet og festudvalget oplevet en kaeempe tilslutning i ar og der er kommet

forskellige udvalg i elevradet, bl.a. et grgnt udvalg.

Signe Carlsson udtaler i interview pa spgrgsmalet: Hvad tager du med dig fra projektugen? Efter en

lengere refleksion udtaler Signe:

..."Jeg ved ikke om det bare er tilfeeldigt men vi har aldrig haft sa stor tilslutning et festudvalg og
elevrad pa Amager som vi har i ar og jeg ved ikke om det har noget at ggre med
medborgerskabsprojektet, altsa med vores projekt, det behgver det jo ikke, det kan jo sagtens
have noget at ggre med alle mulige andre ting, men de er i hvert fald mere arrangerede end de

plejer at veere og det er jo bare dejlig” (Interview med Signe Carlson 25:20-25:38, bilag 4)

Dette understgttes af interviewet med eleven Simone som gar pa Hvidovreafdelingen. Hun siger til

spgrgsmalet hvad tager du med dig fra projektet? Du siger du har meldt dig ind i elevradet?

”Ja jeg har meldt mig ind i elevradet og jeg er lige nu i gang med at fa planter ind i klasserne som
var mit projekt og jeg er ved at fa pantkasserind i klasserne og jeg er ved at lave en lille ekstra ting
til de her pantkasserfordi der er sadan en lille metaldimmer som du abner daserne med den kan
man bruge til at lave titaniumshofter, sa den skal man ikke smide ud..” (Interview med Simone

20:09-20:31 bilag 4)

Sa Signes formodning om projektet kan have pavirket elevernes lyst til at deltage i elevrad og
festudvalg, bliver bekraeftet af Simone, der netop har meldt sig ind og arbejder pa atfa
gennemfg@rt sin gruppes projekt pa skolen. Dette viser en aktiv handling pa baggrund af projektet
og en lyst til at ggre en forskel for andre. Elevers involvering i skolens livgennem elevrad kunne
man godt kalde en eksemplarisk gvelse i demokrati (Hansbgl & Andersson, 2006). Derved kan NF-
baeredygtighedsprojektet ses som medvirkende til at uddanne demokratiske medborgere, da det

giver dem lyst til at involvere sig i skolens liv.

Sa alti alt tyder det pa, at projektet for mange af eleverne har medvirket til at udvikle deres
handlekompetence bade med personlig handling og/eller meddeltagende handling. Der vil dog
altid veere nogle, der er svaere at na, gennem en given form for undervisning og ting/projekter.

Elever der ikke bliver Igftet efter hensigten. Hvad der kan spille ind pa det, kan vaere mange
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forskellige aktgrer. | dette tilfeelde kan motivationsudfordringer, gruppedynamikker, og
laeringsmaessige barrierer vaere nogle aktgrer. Eleverne har ikke redskaberne til at komme op
styrket op af leeringsklgften og derfor er det vigtigt at vi har det i fokus og hjaelper de elever, der

har udfordringer i den retning.

ANT og projektet

Pasteur og hans folk afprgvede i 1881 deres fremstillede miltbrandvaccine pa far pa en gard i
Frankrig. Pasteur og hans medarbejdere er staerkt involverede i at iscenesattelsen, men det far
kun den effekt som det farfordi en lang reekke aktgrer overbevises og mobiliseres og bidrager til
udbredelsen af naerveerket (Blok & Jensen, 2009). Ligeledes far vores projekt kun succes, hvis det
udbredes til forskellige aktgrer som overbevises og mobiliseres. Os der i fgrste omgang har
udviklet projektet og detailplanlagt og lavet NF-sitet, skal ‘overbevise’ de andre laerere om de
leeringsmaessige potentialer i forhold til netop dette projekt. Laererne skal derefter udfgre
projektet i klasserne. Leererne i klasserne skal derefter overbevise eleverne om projektet og
eleverne skal efterfglgende overbevise andre elever om netop deres projekt, derefter overbevise
dommerpanelet. Derudover skal projektet viderefgres ud pa skolen og folk skal mobiliseres til at
deltage. Der er altsa en raekke translationer, der skal ske og en raekke aktgrer, der skal overbevises
i processen. Eleverne, skolen, herunder fysiske rammer, laererne, gvrig personale og ledelsen er

aktgrer i processen.

Ud fra spgrgeskemaundersggelsen figur 4 (bilag 2), ses det, at laererne har meget forskellige
meninger om, hvordan eleverne tog imod projektet. Dette kan blandt andet skyldes, hvis leererne i
ferste omgang ikke selv er blevet overbevist om projektet og derfor er det ogsa sveert at
overbevise eleverne med den fglge at modtagelsen bliver mindre god, end den maske kunne have

veeret.
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Hvordan synes du eleverne tog imod projektet?

9 svar

1: De gad det
ikke

5: Defleste
deltogaktivt

Figur 4. Leerernes evalueringafprojektet (bilag2)

Hvis eleverne ikke overbevises om projektets vigtighed og formal, vil det blive sveert at mobilisere

dem og det vil derfor veere sveert at lykkes.

Det kan veere en udfordring med, at eleverne kommer dumpende ind i Igbet af ugen, dette sas
isaer pa lgbene optag klasserne, men ogsa i den gruppe jeg observerede, hvor E6 fgrst kom efter
de forste to lektioner og efter ideudveelgelsen. De er derved ikke med fra start og har sveert ved at

finde ud af hvad det hele gar ud pa, hvordan de skal passe ind, tage ejerskab og deltage.

Dette fortzller Signe Carlsson blandt andet interviewet om projektugen, om de arbejdede i study-

buddygrupper og hvordan arbejdet i fungerede.

"Altsa jeg er ret sikker pa vi ogsa gjorde i Amager/pa Amager, og der fungerede det, altsa fordi
grupperne fungerede det rigtig godt i E-sport-klassen, men i C-klassen, hvor der hele tiden kom
Ipbende nye elever ind der fungerede det ikke szerlig godt, fordi der sa hele tiden kom nye

personer i gruppen” (Interview med Signe Carlsson 9:15-9:28, bilag 4)
Senere iinterviewet fortelles om den Igbende optag klasse:

"Altsa jeg tror der kom tolv nye kursister den uge, ikke. Og hvad ggr vi med dem? ......De fik ikke
noget ud af projektet, og de blev ligesom kgrt ud pa sadan et sidespor, hvor de ikke rigtig var

med.” (Interview med Signe Carlsson 18.24-18:41, bilag 4)
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Her er der altsa en betydelig udfordring og denne form for projekt passer nok darligt ind i klasser
der ikke er etableret endnu og hvor elevmassen stadig er i tilvaekst. Projektet kan sagtens laves i
klassen, men skal ligge senere, hvor der ikke er sa stor indskrivning og derved tillgb til klassen

mere.

E6 i gruppen jeg observerede var ogsa sveer for gruppen at mobilisere og overbevise om projektet,
da hun kom ind i klassen to lektioner efter projektstart. | stedet for en stabilisering i
netvaerket/gruppen, sker der en destabilisering ved hendes ankomst. Dette ses ved, at E6 er
negativ over for projektet og gruppestgrrelsen. Hun spgrger ikke, hvad hun kan hjelpe med, men
begynder derimod at tale om makeup med E5 i gruppen (bilag 3, s. 61). Der skal altsa ikke meget
til at eendre et tilsyneladende stabilt netvaerk. “Den gode ide” kan pa ingen made bzere sig selv
frem, men er afhaengig af alliancer, der i visse tilfeelde bliver stadig mere stabile, men som i andre
tilfeelde kan bryde sammen uden varsel (Elgaard Jensen, 2003). Hvilket ogsa var det Callonsa i sin
bergmte kammuslingeobservation, som gik ud pa at genoprette kammuslinge bestanden.
Forskellige aktgrer mobiliseres og overbevises, men en juleaftensdag kan fiskerne ikke laengere
modsta fristelsen om den store fangst og sejler ud og fisker alle muslingerne op og derved er hele
det langvarige projekt gdelagt (Elgaard Jensen, 2003). Der kan altsa pa et hvilket som helt
tidspunkt i processen opsta udfordringer, som kan fgre til en &endring, som medfgrer at projektet

ikke lykkes efter hensigten.

Aktgrer kan som sagt ogsa vaere andet end personer. Skolen, lokaler, den tidsmaessige placering er
ogsa aktgrer, som der kan pavirke projektet. Simone udtaler i forhold til projektets placering og

skolen som aktgr:

”..Hvis man havde gaet her i lidt laengere tid, sa havde man kigget pa skolen og sa kunne det veere
man havde fundet ud af ahh det ku vaere man sku ggre sadan her...” (Interview med Simone 6:14-

6:19, bilag 4).

Sa jo bedre man kender skolen, des bedre kan man nok ogsa se udfordringer og ideer til
Igsningerne pa disse. Men nar vi overordet teenker bzeredygtighed og skole og gerne vil have
eleverne til at teenke overordnet og stort er jeg ikke sikke pa placeringen har det store atsige i
denne sammenhang. Der er bade fordele og ulemper ved at placere projektet i starten og senere.

Disse vil blive diskuteret i gode rad fremadrettet.
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Klasserummet er ogsa en aktgr og kan virke motiverende eller det modsatte. Ligesom klaeder
skaber folk, skaber rum rammer, tanker og ideer. Man far andre tanker nar man gari skoven i
forhold til nar man starivaskekalderen. Hver rum kan noget forskelligt og det indvirker pa de
tanker og ideer man far. Gorlich og Hansen (2018) omtaler det som strukturmotivation.
Strukturmotivation handler om struktur i rammerne for undervisningen, og det handler om de
rum undervisningen foregar i (Gorlich & Hansen, 2018). Lokalerne pa KBH syd er ikke de mest
inspirerende og kan teenkes atlaegge en deemper pa idegenereringen. Det er ikke umiddelbart
sadan, at nar man kigger rundt bliver man inspireret og far vilde ideer. Altsa bliver rummet en

aktgr, der pavirker motivationen.

Fernisering og folkemgde

Projektet blev afsluttet med en fernisering af alle vinderprojekterne fra klasserne. Her fik hver
klasse en stand/bord, hvor de skulle vise og fremlaegge deres projekt. Dommerpanelet bestaende
af ledelse, PR og medborgerskabsprojektlederen kunne sa ga individuelt rundt og hgre
projekterne. Dommerne er altsa endnu en aktgr, som skal overbevises om ideerne. Dette sker

gennem oplaeg, dialog og de data praesenteret pa plancher, som eleverne havde produceret.

Leererne syntes ikke ferniseringen fungerede seerlig godt (se figur 5). En af kritikkerne gik pa at
lokalet var for lille og det resulterede i en masse stgj sa det var svaert at hgre de enkelte

praesentationer selvom man stod relativ teet pa (Lotte Jacobsen gruppeleererinterview 20:40).

Hvordan fungerede ferniseringen?

9 svar

6

4 1: megetdarligt

2 5: megetgodt

Figur 5. Leerernes evalueringafferniseringen bilag2
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Sa igen spiller de fysiske rammer ind og er en vigtig aktgr. Stgrre lokale og nogle lydisolerende

skillevaegge kan afhjalpe problemet til en anden gang.

Dommerne var glade for projekterne og synes fremlaeggelserne var gode og af god kvalitet. Sa

eleverne har formdet at overbevise og mobilisere dem.

Det at skulle formidle projektet til bade dommerne til ferniseringen samt til tilhgrende pa
Ungdommens folkemgde haenger godt sammen med Anderssons og Hansbgls (2006) 3 ben i
medborgerskabslaering iseer ben 2 og 3, samt sammen med Biestas tanker om, at medborgerskab
kun kan udvikles ved at deltage. Eleverne lzerer at stad pa mal for deres ideer og formidle dem til
forskellige tilhgrende. Det var graenseoverskridende for 1. ar HF-klasserne at skulle fremlaegge
deres projekter bade pa skolen for ledelsen og pa folkemgdet. Men det er min erfaring at eleverne
udvikler sig, nar de bliver puffet ud af deres komfortzone. Deltagelse i Ungdommens Folkemgde er
med til at signalere, at det batter at blande sig og tage aktiv stilling til den verden vi lever i. Det
rykker elevernes tanker om at det at have en stemme er vigtig og at turde blande sig, derved sker

der bade en subjektifikation og en socialisation.

Men oplever eleverne projektet og folkemgdet som medborgerskab og ved de hvad

medborgerskab vil sige og hvad med lzererne?

Medborgerskab i projektet
Pa KBH SYD har vi en vision om, at medborgerskab skal veere fundament i alt, hvad vi ger. Vi
forstar medborgerskab som, at man med viden og holdninger handler i og bidrager til et

demokratisk samfund (KBHsyd, 2018).

Projektet ggr skolen mere baeredygtig, var taenkt som et projekt, der skulle gge elevernes viden
om bzeredygtighed, og udvikle tiltag der kan hjzelpe pa at ggre noget, i dette tilfeelde skolen, mere
baeredygtig og derigennem traene eleverne i medborgerskab. Men ved de hvad medborgerskab vil

sige og g@r laererne?

| leererevalueringen ses det, at leererne har delte meninger om, hvorvidt naturvidenskab og

medborgerskab hsaenger sammen.
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Hvordan heenger aktiv medborgerskab og naturvidenskabelige fag

sammen?
10 svar
6
1: Dereringen
4 sammenhang
5 5: Dethaenger
rigtiggodtsammen
0

Figur 6. Leerernes evaluering. Her er der tilkendegivet, hvordan man synes medborgerskab og de naturvidenskabelige

fag haenger sammen (bilag2)

Knap halvdelen af underviserne har altsa sveert ved at se en sammenhang mellem
naturvidenskabelige fag og medborgerskab. Det ma formodes, at de lzerere, der har sveert ved at
se sammenhaengen ogsa har svaerere ved at formidle sammenhangen til eleverne og saledes det

bliver tydeligt for dem at de naturvidenskabelige fag bidrager til medborgerskab.
Af kommentarere for sammenhaeng var der blandt andet:

'Det haenger rigtig godt sammen i forhold til, at have medansvar og tage ansvar for den verden vi

lever i — At man lokalt er en aktiv borger og bidrager til et bedre samfund og miljg’ (bilag2)

"Naturvidenskaberne arbejder med nutiden, men ogsa fremtiden. Mange af fremtidens

problematikker skal Igses i faellesskab mellem demokratiet og videnskaberne’ (bilag 2)

Disse leerere kan godt se sammenhangen og mener ligesom Blades (2014), at naturvidenskaben
skal vaere med til at Igse de problemstillinger vi star overfor i dag og i fremtiden og spiller en

central rolle heri.
Af kommentarer i den modsatte ende var blandt andet:
‘Ikke rigtigt - det er grundvidenskab mod overskudsadfzerd’ (bilag 2)

'Der skal tolkes lidt, for at komme femtallet naermere. Umiddelbart er der ikke nogen direkte

forbindelse mellem naturvidenskabelige fag og medborgerskab i mit hoved, men med en
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tematisering som eksempelvis baeredygtighed og grgn energi, kan de to godt forenes. Som

udgangspunkt teenker jeg pa samfundsfag nar jeg hgrer medborgerskab.” (bilag 2)

Det er rigtigt, at der skal vaere noget grundvidenskab, men dette bgr ikke udelukke, at der kan
finde medborgerskabelig lzering sted. Ifglge Biestas 3 domaener for uddannelsesprocesser (figur 1
side 8) ses det at kvalifikation er et at de tre elementer (Biesta, 2014). Tilegnelse af viden og
faerdigheder er en vigtig del af at kunne deltage aktiv i samfundet, men det kan ikke sta alene. Vi
skal ogsa veere med til at skabe gode borgere der blandt andet er med til at passe pa vores klode
(socialisation) samtidig med eleverne udvikler selvstaendighed og oplever frihed til at veelge og
handle (subjektifikationen). For at ggre det, er det vigtigt, at vi ikke kun underviser i svaret
(Ellebaek, 2007), det som lzereren i udtagelsen ovenfor kalder grundvidenskab. Jeg mener ikke man
skal vaere sa nervgs for, at de ikke far daekket grundvidenskaben eller som det kaldes i
leererplanerne kernestoffet. Dette ses ogsa ved at over halvdelen af eleverne kunne delvis faglig
begrunde hvorfor deres ide var god. Laerer Jan Jgrgensen udtaler ogsa i gruppeinterviewet 15:53-

16.23

”...Det gav mulighed for nogle unikke undervisningssituationer, hvor man lige pludselig stod pa
skolens tag og snakkede om, hvis vi gerne vil have solceller heroppe, hvordan er det sa med den
her solbane, hvordan er der med de her. De havde en helt anden tilgang, de havde et andet fokus
pa atfinde ud af, ndaa solen star ikke lige op over den star derovre, sa vi skal altsa vende mod syd.
...... Jeg teenker til naeste ar kraever det meget mere af os at fa lavet de her maerkelige
undervisningssituationer, hvor vi er i spgrgsmalet og vi fanger op i dem... | bliver ngd til at forholde

jer til det her problem og sa snakke omkring det..” (Gruppe interview med laerere, bilag 4)

Dette eksempel viser, at eleverne finder den faglige viden de har brug for, for at kunne Igse deres
problemstilling og argumentere for deres ideer. Det viser ogsa tydeligt, at eleverne er motiverede
for atlgse opgaven. Dette stemmer ogsa godt overens med hvad Dohn s3, at selvvalgte
problemstillinger gger motivationen hos eleverne, samtidig med at eleverne kan arbejde pa det
niveau de er og derved gges deres self-efficacy samtidig (Dohn, 2014). Elever med hgj self-efficacy
vil formodelig ogsa vaere mere tilbgjelige til at deltage i ‘naturvidenskabelige’ debatter uden for

skolen og pa den made vaere med til at praege den omverden de lever i, hvilket er medborgerskab.
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Vi skal passe pa med at tro at medborgerskab kun hgrer til i de samfundsvidenskabelige fag, som
en af udtalelserne ogsa gar pa. 'Som udgangspunkt teenker jeg pa samfundsfag nar jeg hgrer
medborgerskab.” Mange fremskridt inden for naturvidenskaben skaber etiske spgrgsmal. Ved ikke
at tage dem op og overlade dem til andre fag, kan man veere med til at understrege at
naturfagsundervisningen er distanceret og irrelevant i forhold til hverdagen (Rattchliffe & Reiss,
2006). Dette vil bestemt ikke medvirke til at gge elevernes evne til at kunne agere som aktive
medborgere i det samfund de lever i, nar det gzelder problemstillinger inden for
naturvidenskaben. Derfor det vigtigt, at vi har fokus pa hverdagslivet og ikke kun hypotetiske
problemstillinger i undervisningen (Rudolph & Horibe, 2016). Samtidig med skal det vaere
problemstillinger der har interesse for andre og ikke kun individet, sddanne problemstillinger vil
vaere med til at treene og udvikle medborgerskab. Vi skal altsa turde og kunne tale om alle
aspekter i en problemstilling ogsa de etiske og samfundsmaessige. Dette stiller store krav til
leererne, som bliver skubbet ud af deres komfortzone og skal til at undervise i omrader de ikke er
uddannet til gennem deres universitetsuddannelse. For mange laerere er det sveert og
graenseoverskridende at skulle undervise i sociovidenskabelige problemstillinger. Dette skyldes
formentlig, at skolernes naturfagsundervisning i lang tid har vaeret opfattet som en samling af
accepteret viden — hvilket det meste selvfglgelig er — men tilmed en samling af accepteret viden
som skulle lzeres udenad til eksamener; man har ikke skullet argumentere for belaeggene for

denne viden (Rattchliffe & Reiss, 2006).

| elevernes udtalelser fra ferniseringen ses det, at de nu taenker mere over, hvordan de skal
efterlade verden til kommende generationer. Hvis dette fgrer til en handling enten nu eller i

fremtiden er der tegn pa, at de har laert noget medborgerskab gennem arbejdet med projektet.

Dog viser andre interview med unge at de vedrgrende spgrgsmal om miljg, der omhandler dem
selvikke er sa villige til at lave ofre og der laves en cost n’ benefit analyse for manges
vedkommende (Vesterinen et al., 2016). Eleverne vil gerne ggre noget, men hvis det bliver for
besveerligt, sa veelger de det fra. Dette passer meget godt med, atvi efter projektet sluttede ikke
s3, at eleverne begyndte at sortere affald eller blev bedre til lade vaere med at smide deres skrald
rundt omkring pa udearealerne ved skolen. Det private domane truer det offentlige (Biesta,
2013b). Der er en mig, mig, mig-kultur, der kan spille ind pa at ting veelges fra, hvis de bliver lidt

besveerlige og man ikke umiddelbart kan se man selv far en gevinst ud af det.
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Projekterne skal Igftes i feellesskab, hvis de skal lykkes. Feellesskabsfglelsen vil fremme
relationsmotivationen samt det alle oplever de har medindflydelse styrker projektet. Dette sas
tydeligt i vinderprojektet, som tidlig i forlgbet var blevet gjort til et faelles klasseprojekt. Dette
gjorde de stod stzerkere i fremlaeggelsen og mobiliseringen af dommerne, netveerket var stgrre og

staerkere og det gger chancen for succes.

”..Fa lavet det til et klasseprojekt, derfor var hele klassen samlet omkring det. Hele klassen gik op i

det med liv og sjel..” (Gruppe interview med leerere 10:05-10:13, bilag 4)

| denne udtalelse ses det netop, at det at veere faelles gger gejsten og motivationen hos eleverne.
De er sammen om at udvikle ideen og keemper sammen, om at have den bedste ide, mod de andre

klasser til ferniseringen.

Et andet projekt bar meget praeg af det var baret af en person. Det handlede om planter i
klasserne, men fordi det var mest et enkeltpersonsprojekt stod det svagere. Dette var Simone fra
elevinterviewets projekt. Hun havde i mit interview, svaert ved at saette ord pa, hvad
medborgerskab vil sige. Hun definere det som, at man har respekt for hinanden og taenker pa
hinanden (interview med Simone 1:04-10:10, bilag 4). Selvom hun har sveert ved at szette ord pa,
hvad medborgerskab er generelt og i forhold til NF, sa kommer det dog tydeligt til udtryk i hendes

projekt. Som medborgerskabsprojektlederen udtaler i gruppe interviewet:

"Det jo gennemtaenkt pa det bade skal styrke klassefaellesskabet og altsa sa hun har en masse
medborgerskabstraek i det der projekt, sa er det taenkt bade pa indeklima og klassefzellesskab og

ansvar... de skal lgfte sammen... ”(Gruppe interview med laerere 12:55-13:19, bilag 4).

Vores elever udviser altsa medborgerskab og det indgar i deres projekter, selvom de ikke helt er i
stand til at italeseette det og komme med en klar definition, men en sadan findes heller ikke. Der
er nok det der ggr det vanskeligt for bade de elever og lerere, der gerne vil have en klar definition

at forholde sig til.

At uddanne elever til at blive aktive medborgere er altsa ikke en let opgave. Sociovidenskabelige
problemstillinger kan veere en vej, da det gger elevernes motivation, men det kraever, at leererne
laegger deres positivistiske syn pa laering i baggrunden og reflektere over, hvornar dette er

anvendeligt. Leererne skal turde diskutere graensefladerne, hvor NF stgder op mod andre fag. Hvis
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leererne ikke kan se sammenhangen mellem medborgerskab og NF, sa er der ikke noget at sige til,
at eleverne har sveaert ved det. Det kan dog maske netop veere en fordel at eleverne ikke er sa
begreenset af fagfaglige briller og derved kan de maske have lettere ved at agere i sddanne
sociovidenskabelige problemstillinger. Projekterne viser, at eleverne kan teenke ud af boksen og
inddrage medborgerskabstraek ideres projekter, selvom de ikke helt eristand til at seette ord pa

hvad medborgerskab er.

Sammenfatning og gode rad fremadrettet

Hvis vi virkelig gnsker at traene vores elevers handlekompetence og ved hjaelp af handling fa dem
til at tage del i den omverden de lever i og veere aktive medborgere er et projekt ikke nok.
Eleverne skal hele tiden udsaettes for sma projekter, hvor de skal forholde sig aktivt til
sociovidenskabelige problemstillinger og undersgge og formidle viden til andre i og uden for
skolen. Det kunne vaere i form af oplysningskampagner pa skolen, laeserbreve i aviser, deltagelse i
klimastrejker mm. En anden made at traene elevernes handlekompetence og evnen til at taenke
kreativt og selvstaendigt, hvilket er vigtige egenskaberi forhold til at kunne forholde sig kritisk og
handlende til det samfund man er en del af, er UBNU. S3 en kombination af sociovidenskabelige
problemstillinger og UBNU vil vaere min anbefaling for at traene elevernes evne til at handle og

blive aktive medborgerne.

Induktiv eller deduktiv — et sandt dilemma som Lotte Jakobsen udtrykte det 15 minutter inde i
gruppeinterviewet. Skal sadan et forlgb ligge i starten af et forlgb/skolear eller senere. Ved at ligge
det i starten har eleverne ikke sa meget NF-viden at byde ind med i forhold til I@gsningen af
problemstillingen, ved at ligge det senere risikere vi at vi Idser deres tankesaet. Hvis vi lige har
arbejdet med temaet vand, kan det muligvis veere svaert for eleverne at teenke baererdygtighed
uden at koble det pa det tema de lige har arbejdet med og vi far derved nok ikke sa mange
forskellige ideer. Sa kunne man tale for at det skulle ligge i slutningen af skolearet, hvor vi har
vaeret inde pa mange forskellige temaer, men det er for sent i forhold til de andre kompetencer vi
gerne vil have de tager med sig fra et sadan projekt. Men det er ikke kun et spgrgsmal om induktiv
og deduktiv tilgang, men ogsa et spgrgsmal om stilladsering, saledes eleverne mestre metode og

at vi arbejder med mestringsmotivationen.
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Som Jan Jgrgensen ogsa udtalte i gruppeinterviewet gav det nogle unikke
undervisningssituationer, som vi kan tage op igen gennem skolearet og dette taler for at laegge
projektet tidlig. S3 min anbefaling vil klart veere at bruge den induktive tilgang og ligge et sadan
projekt i starten af skoledret, dog skal det nok taenkes i en anderledes form pa de Igbende optag

klasser, hvor der er en stor tilgang af nye elever igennem den fgrste maned af skolearet.

Det er vigtigt, at vi kigger pa den elevgruppe vi har og er opmarksom pa, hvad de har brug for.
Som ldeland og Malmberg (2012) sa spiller kgn, etnicitet og socialklasse ind pa, hvordan elever
tilgik undervisning i samfunds-naturvidenskabelige problemstillinger. Her er det vigtigt at
undervisningen tilrettelaegges saledes at den tager udgangspunkt i subjektifikationen (Biesta,
2014). Det er altsa vigtigt, at de sociovidenskabelige problemstillinger er naerveerende for den
enkelte og de kan se sig selvi den. Dette vil ogsa @gge elevernes motivation. Man skal i
undervisningen have flere motivationer i spil, pa den made vil man ramme flere elever (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). De skriver om motiverende lzeringsmiljger i praksis og
en ny forstaelse af motivation, deres forskning tager udgangspunkt i udskolingen se figur 7. Alle
motivationer har bade nogle fordele, noget de bidrager positivt til, samt nogle udfordringer som

man skal vaere opmaerksom pa som underviser.

Mestringsmotivation
Praestationsmotivation Relationsmotivation

Udfordnng: Opgrvanhod,
mangel pd selytilld

Udfordring: Skoleudmattelse Udfocdring: Skoletraathed

Vidensmotivation Involveringsmotivation

Motivations-
orienteringer

Udtadgggeomo'x«i sna@ver evingsforstielse
mangel o fagige koblinger

Udfordring: Manghande eley

Figur 7. De fem motivationsorienteringer (Pless etal., 2015).

| en rapport fra CEFU, hvor man har kigget pa motivation og deltagelse hos kursister pa
Frederiksberg HF, har man aendret lidti de fem motivationer, saledes de passertil denne

elevgruppe se figur 8
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lationsm
Anerkendelse, fzllesskab,
Mestringsmativation tweerfaglige blokdage,
Dialog, energi,
forberedelse,

tutersamtaler

hjaelpemidier

Relevansmotivation
Emnevalg, viden fra eget

_ liv, mindre konstrast til

liv uden for klassen

Strukturmotivation

Rammesastning, klare
regler, konsekvent
opfalgning

Figur 8. De fem motivationsorienteringer tilpasset HF kursister pa Frederiksberg HF (Gorlich & Hansen, 2018)

Det er altsa vigtigt, at man teenker flere motivationsorienteringer ind i undervisningen. Jeg har
allerede talt for at stukturmotivation og relevansmotivation er vigtige for projektet og elevernes
tilgang. De andre tre motivationer jf. figur 8 kommer ogsa i spil i processen og projektet.
Forskellige elever kan finde motivation i forskellige omrader og bliver ngdvendigvis ikke motiveret
pa alle punkter. Netop derfor er det vigtigt at have mange motivationsorienteringer i spil, nar man
planlzegger et projekt eller et undervisningsforlgb. Ud over de fem motivationsorienteringer der
naevnes i figur 8, kommer praestationsmotivationen som Mette Pless et. al. (2015) naevner. Dette
er ikke en motivation der er sa fremtreedende pa HF normalt, da der ikke er karakterer pa HF og
det ggr en forskel. Men i dette projekt var der et konkurrenceelement og det virkede motiverende
pa nogle af eleverne. Bade Simone (elev) naevner i interviewet (17 minutter inde i interview), at
konkurrencen var motiverende og det var godt det var nogen “up top’ der skulle bedgmme deres
projekter. | gruppeinterviewet navner Jan Jgrgensen (10:30 minutter inde i interview) ogsa at det
gav kampgejst til eleverne i den klasse, hvor det blev gjort til et klasseprojekt. De var som klasse
oppe mod de andre klasser og det motiverede dem og gav holdand. Det ma derfor anbefales at
beholde konkurrenceelementet og inddrage skolens top som dommere, da det signalere at
projektet ikke kun er leg, men noget vi som skole gar op i. Det ma ogsa anbefales at ggre projektet
til et klasseprojekt tidligt i forlgbet. Dette vil ogsa pavirke relationsmotivationen for nogle elever,

da de vil opleve en gget fxllesskabsfglelse i kreeft af de er sammen om projektet.

Nar nu vi gerne vil lzere vores elever at blande sig og at det man ggr er med til at ggre en forskel,

sa er det vigtigt at implementeringen og realiseringen af vinderprojektet ikke glemmes i nye tiltag
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og andre skoleprojekter. Det er vigtigt, at der kommer opdateringer til klasserne specifikt og til
skolen generelt via skolens intranet omkring hvordan det ga med realiseringen af projekterne.

Dette skal vi blive bedre til fremadrettet.

For at eleverne ikke skal veere 1asti deres idegenerering til fremtidige projekter, kan man med
fordel tenke i at ommgblere lokalet, saledes eleverne ikke sidder som de plejer. Et sddan opbrud
kan vaere med til at skabe nye rammer og derigennem pavirke processen. Vi endre pa en af
aktgrerne og det vil spille ind pa de andre aktgrer. For at fa anderledes ideer, kunne man med
fordel anvende billedkort i idegenereringsprocessen, der kan veere med at inspirere og taenke i
andre baner. Nar det nu er skolen vi gerne vil have de skal ggre mere baeredygtig og de netop ikke
synes de kender skolen sa godt endnu, kunne man maske taenke i billeder der er taget rundt
omkring pa skolen bade inde og ude. Billederne kan sa enten deles ud i grupperne eller de kan
printes i stort og haenges op pa vaeggene i klasserummet og vaere med til at skabe et nyt

perspektiv.

| en fremtidig proces skal der ogsa veere nogle flere bespand undervejs og nogle klare mal og
delmal. Nar vi gerne vil gge elevernes evne til at se sammenhangen mellem medborgerskab og
NF-faget er det vigtigt, at det bliver lagt som et benspaend, at de skal vaere i stand til netop at

argumentere for dette i deres endelige oplaeg.

Konklusion

Dannelsen til medborgerskab er blevet vigtigti alle fag og det ses blandt andet med de nye
leererplaner fra 2017 pa det gymnasiale omrade udstedt af Undervisningsministeriet. Der stari alle

leererplaner naevnt noget om, at eleverne skal kunne tage del af det demokratiske samfund.

Pa KBH Syd har vi i de sidste par ar arbejdet med aktiv medborgerskab i forbindelse med
undervisningen de sidste par ar. Vi har blandt andet brugt Biestas forstaelse af medborgerskab til
at danne et felles sprog omkring emnet. Biesta taler om kvalifikation, subjektifikation og
socialisation. Dette danner rammen om den medborgerskabsdidaktik der taeenkes pa KBHsyd Alle
tre elementer skal vaere i spil, nar man taler om medborgerlig leering. Det er ikke nok at sgrge for

at eleverne far faglige kvalifikationer, de skal samtidig treenes i at anvende disse kvalifikationeri
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det samfund, som de er en del af. De skal bade kunne agere i samfundet og tilpasse sig det,
samtidig med at de skal stille spgrgsmal og udfordre de gaengse normer pa baggrund af deres

viden.

Hvis det skal lykkes at lere eleverne medborgerskab i forbindelse med NF-undervisningen er det
vigtigt, at laererne kan se en sammenhang mellem NF-undervisningen og medborgerskab. Hvis
leererne har sveert ved at se sammenhangen bliver det vanskeligt at formidle videre til eleverne.
Det var for knap halvdelen af NF-laererne problemer med at se sammenhangen og derfor ma det

formodes at spille ind pa elevernes tilgang og forstaelse.

Sociovidenskabelige problemstillinger og undersggelsesbaseret undervisning, der kalder pa
handling i form af aktioner, kan treene eleverne i medborgerskab. Vi arbejdede pa KBH syd med
problemstillingen. Ggr skolen mere baeredygtig til glaede for elever, personale, miljg og
gkonomien. Dette er en sociovidenskabelig problemstilling, der indbyder til handling i form af
aktioner under og efter projektet. Det kraever en a&ndring i leererrollen, da laereren skal facilitere
og vejlede samtidig med de skal ga ud over deres kernefagskompetencer og turde tage
samfundsfaglige og etiske diskussioner. Nogle af lzererne sa dette som spaendende og
udfordrende, mens andre var mere usikre. Denne usikkerhed kan muligvis skyldes den store andel

af ikke erfarne undervisere.

Sociovidenskabelige problemstillinger er ogsa med til at gge motivationen hos eleverne. | vores
projekt, sa vi at der kunne komme mange forskellige motivationsorienteringer i spil og det er
vigtigt, da ikke alle elever bliver motiveret af det samme. Generelt virkede eleverne motiverede,
hvilket sas i forskellige situationer. Den staerkt styrrede idegenerering og ideudvaelgelsesproces
fungerede rigtig godt og alle elever bidrog aktivt og virkede motiverede. Klare rammer og klare

mal kan medvirke til elevernes motivation og mestringsfglelse.

Eleverne udviste gennem projektet handlekompetence, hvilket er et vigtigt element i aktiv
medborgerskab. Det er ikke nok at have viden, hvis man ikke aktivt kan handle pa den. Det at
eleverne oplevede deres ideer blev taget alvorligt og de havde noget at sige i forhold til skolen kan
maske have veeret medarsag til skolen har haft en meget stor tilslutning til elevradet i ar, hvilket
der normalt ikke er. Altsa en efterfglgende handling fra mange elevers side og interesse i at

@ndre noget og bidrage til den skole de gar pa.
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Der er mange forskellige aktgrer, der spillerind pa om et projekt far succes. Netveerk kan enten
stabiliseres eller destabiliseres af forskellige aktgrer og der skal ske en masse translationer i
processen. Nar leererne har sveaert ved at se sammenhangen mellem medborgerskab og NF vil der
allerede her vaere problemer med translationen i forhold til eleverne og dette vil hgjst sandsynlig
fere til en destabilisering af netvaerket og derved mindre sandsynlighed for at projektet opleves

som en succes.

Selvom eleverne har sveaert ved at saette ord pa hvad medborgerskab helt praecis vil sige i
forbindelse med NF, sa viser deres projekter at de taenker medborgerskab. Der er i fine aspekter af
medborgerskab i alle projekter. Alle projekter handlede om at ggre skolen mere baeredygtig pa

forskellige mader og alle projekter tog udgangspunkt i noget stgrre end dem selv.
Som en elev fra e-sport klassen udtrykte det (bilag 4, 9:55-10:06):

"Vi skal vaere sammen om en naturlig Igsning. Global opvarmning skal vi veere sammen om. Det er

ikke noget man bare kan ggre som alene mand”

Perspektivering

Fremadrettet vil jeg gerne se naermere pa, hvordan vi hjelper de af vores elever, der har svaert
ved at knaekke skolekoden og deltage i projekter som dette. Dette gaelder ofte elever med darlige
skoleoplevelser og brudte skoleforlgb i bagagen. Det kunne veere elever som pa de lgbende optag
klasser. Skal og kan undervisningen her ggres helt anderledes, saledes vi gger deres motivation,
giver dem fleres succesoplevelser, samtidig med vi treener dem i aktiv medborgerskab og leerer
dem de forskellige sciencefag. Pa Urban Academy i New York har de en helt anden tilgang til
undervisning af netop denne type elever og det vil jeg se naermere pa og om den form de bruger

med fordel kan implementeres hos os i de Igbende optag klasser.
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Bilag 1

Semistruktureret interview: (til elev)
Faktuelle spargsmal
Navn?
Alder?
Klasse?

Hvordan forstar du medborgerskab?

Elevernes oplevelse (faglige perspektiver)

Hvordan oplevede du overordnet ugen op til projektugen og selve projektugen?

Gav temaet mening? - hvorfor/hvorfor ikke?

Oplevede du at der var et klart formal med projektet og tror du det stod klart for alle?
Gav temaet dig og din gruppe mere lyst til at arbejde med opgaven og i safald
hvordan?

Elevernes oplevelser (socialt, grupper, roller osv)

Hvordan fungerer jeres gruppe i ugen?

Deltager alle i gruppen i arbejdet i Igbet af ugen?

Patager de forskellige medlemmer i gruppen sig forskellige roller, projektstyrende, k
konfliktlaser, undersggeren??

Elevernes oplevelser af leererne

Hvordan oplevede du den stramme styring i starten (idegenerering, kategorisering og
udveelgelse?)

Hvordan var leererens rolle i forlgbet?

Brugte | leererne til at sparre med | forlgbet, fik | feedback pa jeres arbejde?

Hvad kunne laererne gare for at forbedre projektet, og gere arbejdet i grupperne
bedre?

Elevernes oplevelser af ferniseringen

Hvad teenker du om ferniseringen?

Hvordan var det at der var et konkurrenceelement i projektet og teenkte | pa det
undervejs?

Elevernes evaluering

Hvad fik | med fra projektet? (kommer det til live?)

Pa hvilken made oplevede du at projektet handlede om medborgerskab og hvordan
foler du det kom det til udtryk i jeres projekt?

I hvor hgj omfang oplever du det var muligt at integrer fagligheden fra de tre NF-fag i
jeres projekt? (Synes du | havde nok faglig viden til at lave et sadan projekt?)

Er der ting, der skal sendres hvis projektet skulle give mere mening for dig?

Hvad teenker du om placeringen af projektet OK, tidlig, sent?

Ideer til hvordan det kan tilrettelaegges?

Andet du gnsker at tilfgje?
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Semistruktureret interview: (til leerer)

1.

Faktuelle spgrgsmal

Navn?
Undervisningserfaring?
Klasser du underviser i NF i?

Hvordan vil du definere medborgerskab?

Leererens oplevelse (faglige perspektiver)

Hvordan oplevede du overordnet ugen op til projektugen og selve projektugen?

Gav temaet mening? - hvorfor/hvorfor ikke?

Oplevede du at der var et klart formal med projektet og tror du det stod klart for alle?
- (hvordan kan det geres klarere)

Gav temaet eleverne mere lyst til at arbejde med opgaven?

Leererens oplevelse (socialt, grupper, samarbejde mm.)

Hvordan fungerer grupperne i ugen?

Deltager alle i gruppen i arbejdet i labet af ugen?

Patager de forskellige medlemmer i gruppen sig forskellige roller, projektstyrende,
konfliktlgser, undersggeren??

Leererens oplevelse af eget og kollegers arbejde.

Hvordan oplevede du den stramme styring i starten (idegenerering, kategorisering og
udveelgelse?)

Hvordan var leererens rolle i forlgbet?

Brugte eleverne jer leererne til at sparre med | forlgbet, gav du feedback pa deres
arbejde?

Hvad kunne leererne gere for at forbedre projektet, og gere arbejdet i grupperne
bedre?

Leerernes oplevelse af ferniseringen og konkurrence

Hvordan var det at der var et konkurrenceelement i projektet og taenkte eleverne pa
det undervejs?
Hvad teenker du om ferniseringen?

Leerernes evaluering

Hvad tager du med fra projektugen?

Oplever du eleverne fanger at det handler om medborgerskab og hvordan ser du
det?

I hvor hgj omfang oplever du eleverne for integreret fagligheden fra de tre fag i deres
projekt?

Er der ting der skal eendres hvis projektet skulle give mere mening for dig?

Hvad teenker du om placeringen af projektet (induktiv/deduktiv)? Synes du eleverne
havde nok faglig viden til at lave et saddan projekt?

Hvordan taenker du ellers medborgerskab i NF-undervisningen?

Ideer til hvordan medborgerskab kan rammeseettes bedre?

Andet du gnsker at tilfgje?
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Bilag 2

Spergeskemaet udsendttil NF-lzererne dervar med pa projektugen blev laveti Google Analyse

Spgrgsmalene: https://docs.google.com/forms/d/1nK8SiscewrQk1zVnLbC -
4YmVQO0ZJbpRzWN9yadxAeo/edit

Svarene: https://docs.google.com/forms/d/1nK8SiscewrQk1zVnLbC -

4YmVQO0ZJbpRzWN9yadxAeo/editiiresponses
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Bilag 3
NF beeredygtighedsprojekt
Observationer 0q18

Tirsdag d.28/8-2018 3 lektioner fra 8:10-11:00

Rammer:

Projekt seettes for alvor igang i klassen. Ugen far har de set en film Before the flood og hert et
foredrag om cirkuleer gkonomi (udefra opleegsholder) samt blevet praesenteret for projektet - ideen
og produktet.

Eleverne er i deres klasselokale, hvor de sidder i grupper (study body grupper)

Leerere KOP (L1) og SVL (L2) (helt ny leerer)
L1 seetter i gang. Forklarer farste skridt idegenerering + naeste skridt og kort processeni forlgbet.

Laeringsmal ikke klart meldt ud.
Elever der ikke var der i sidste uge ved ikke hvad det gar ud pa.

L1: er I med pa hvad | skal? E: nej.... L1 svarer denne ene elev. Flere ser forvirrede ud.
L1 opfanger flere ikke er med og forklare at projektet handler om Beaeredygtighed og om hvordan
man kan gare skolen grgnnere - baeredygtig.

Idegenerering pa post-its seettes i gang 2 min - nedtzelling pa tavle.

Jeg sidder med i gruppe 1. Jeg lytter mest til hvad der sker og ser hvad de ger, men jeg sparger
ogsa ind indimellem.

Gr 1.

Start er der 4 elever.

Eleverne har sveert ved at skrive ideer ned. De far skrevet 2-3 ideer ned pr elev

Der kommer en elev til midt i idegenereringen (E2). Hun fanger hvad de er i gang med og skriver
straks ideer.

Computeren er fremme for mange - hvorfor? Den bruges ikke i denne fase.
Eleverne forteeller til gruppen hvad de har skrevet pa skift
Vilde ideer fra E2.

E4 spgarger ind til de andres ideer
Alle Iytter aktivt og computere er delvis lukkede (de har selv klappet dem naesten sammen)

L1: | skal samle jeres ideer i kategorier

E2 tager initiativ, samler ideer. Taler mens hun ordner og spgrger retorisk ud i gruppen og inddeler
videre post-its i grupper.

L1: Opsamling praesenterer ideer pa klassen

E2: Preesentere ideerne. De andre siger du skal gere det, du er sa god til det.
Gruppen (computere lukket ned) alle Iytter
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Gruppe 2: Fremlaegger ideer alle lytter
Gruppe 3: Mange ideer

L1: Forklare idestafet

G1: Alle far skrevet pa naer E5, har sveert ved det. (sidder og googler ord, hvordan i staves pa
telefon)

Lidt rodet med byt af papirer
E4 hjeelper E5 med at f& skrevet.

Alle i gr.1 arbejder koncentreret i idestafet. Der snakkes ikke saerlig meget og kun meget lavt, nar
en eller flere er feerdige og venter pa byt.

Idestafet - ingen computere, foregar med papir og blyant. Alle i klassen arbejder - ro
E4 hjeelper E5

L1 sidder i gr. 2 hjeelper
L2 hjeelper gr. 3

Pause

L1: Ide tilbage - hvad skal de i idekompas introduceres
E3 sparger til gvelsen L1 svarer

Ventetid: elever gar pd computer - mobil tiekkes

Elever udfylder kompas

L1: Hvordan de skal fremleegge med roller - giver eksempler

E3: Fremleegger ide (vandsparer), E2 fortaler E1 djeevien. E4 og E5 snakker ogsa med.

E4: Har undersggt ideen, hvad det koster. De andre lytter. E3 fortaler, E2 djsevilen. Rollerne virker
godt. Ros og ris til ideen. De fleste elever kan godt forsvare deres ide, nar de angribes. Dog ikke
seerlige faglige argumenter ala. Det er godt for miljget.

Alle i gruppen fremlsegger og alle bruger rollerne. De er disciplinerede og gar som de er blevet
bedt om.

L1 kommer og lytter lidt - ingen interaktion med gruppen gar
L2 interaktion med gr. 3

L1 kommer og lytter igen, star lidt bag gruppen. igen ingen verbal kommunikation, men signalere
med kropssprog og udsladede arme at ideen er sjov

L2 sparger hvad de hedder i gruppen - navne. Gar igen
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Alle i gruppen deltager i debatten om de forskellige ideer og sperger ind
Alle i gruppen Iytter pa E2 (er meget styrende)

L1: Skeerer igennem hvad er planen - produkt - sammen i grupper - produkt klar fredag.
Fernisering - komite der bedgmmer.

Videns papir deles ud

L2: Kig p& idekompas. | skal veelge en ide, som er realistisk og kan fgres ud i livet.

Gr. 1 snakker om realistiske ideer. E2 tager teten men hgrer de andres ideer.

De veelger helt anden ide end dem de har arbejdet med i idestafet, men kombinere to post-it ideer

fra bordet.
Pantindsamling og vandsparer (sensor pa vandhaner). Pant skal generere penge til vandhaner.

Jeg sparger: er det godt at samle pant flasker og daser for andet end at tjene penge?.
E2, E4 svarer det er godt for miljget.

Jeg sperger: hvordan? maske | kunne undersgge det?

L2: herer til deres ide, hvad de har valgt. (Star op ad veeggen i lokalet)

Elever forteeller om ideen

L2: | ma godt undersgge hvad det koster, hvordan det skal udfares mm.

Elever: Det er vii gang med

L2: godt

E3: Meget talende omkring ideen, vandhaner, hvor de finder kilder omkring hvor meget man
Sparer.

E5 sparre meget - sparger ind og teenker videre pa ideen

E2 er gaet i gang med at tegne genbrugsboks til flasker.

E5: kommenterer pa ideen og kommer med ideer.

E1 er lidt passiv i processen

(L1 og L2 er meget pa de andre grupper, maske fordi jeg sidder med i gruppen)

E1 og E2 gar ned for at tale med pedellen om genbrugboks til pant.

E3 ringer til VVS-mester og sparger til pris pa vandhaner og installation) E4, hjeelper med hvad der
skal spgrges om (handlekompetence)

E3 og E4 leder efter flere oplysninger og kilder pa nettet, snakker sammen om hvad de finder.
En elev (pige) kommer ind i klassen kl 10. E6
E5 og E6 gar i kantinen.

E3 og E4 arbejder godt - undersgger pa nettet viden om vandhaner med sensor.
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E1 og E2 er gaet efter materiale (papbeholder) hos pedellen

E6 og E5 kommer tilbage. L1 sperger hvor de har veeret og de pastar de har veeret ude at lede
efter de andre i kantinen. L1 godtager deres forklaring.

E6 er negativ over projektet og gruppesterrelsen. Hun spgrger ikke hvad hun kan lave, hjeelpe
med.
E5 og EG6 taler om make-up og stole.

E2 og E1 kommer tilbage

E2 sperger ind til hvad de andre har fundet ud af.

E4 svarer.

E2 henvender sig til E3 og E4 og overser E5 og E6

E2 forteeller hvad de har talt med pedellen om - udfordringer og hvor meget man kan tjene og
hvordan systemet fungere.

E1 supplerer

De arbejder opdelt i gruppen.

E1 og E2 arbejder sammen om pant-delem

E3 og E4 arbejder sammen om vandspare. De praver at inddrage E5 og E6 ved at spagrge om
antal elever pa skolen, hvor mange de tror der gar her ifht. hvor meget pant der kan indsamles og
antal klasser

E4, E5 og E6 gar hen for at spegrge den paedagogiske ledelse.

Da alle er tilbage spgrger jeg gruppen:
Hvordan haenger medborgerskab sammen med det | laver nu?

Eleverne siger ikke rigtig noget. E2 spgrger: Hvad der menes med medborgerskab i denne
forbindelse?.

Jeg sperger: Hvad forstar | ved medborgerskab generelt? (eleverne har sveert ved at definere det)

E6: man er en del af et samfund, alts& skolen
E3: Det kan raekke ud over skolen

Jeg siger: Det handler om at veere en del af det samfund man lever i og tage aktiv del i det. Det
geelder ogsai forbindelse med miljget.

E1: Saledes fremtidige personer kan leve.

Observationer onsdagd. 29/8 kl. 12:30-13:15

0918
| dag er den 3. NF-laerer pa klassen L3 = Magnus
Eleverne har samme numre som dagen fer. Der E1 og E3 mangler.
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E2 + L3 taler om ideen

L3 sparger nysgerrigt

E2 argumenterer/svarer

De tre andre fra gruppen E4, E5 og EG6 lytter bare.

L3 henvender sig kun til E2

E6 tager makeup pa
Snakker om lattergas og hvor godt det er

Meget stille - laver ikke noget E4, E5 og E6
E6 snakker videre om lattergas. E4 spgarger lidt ind til lattergas.

Personerne i gruppen arbejder hver for sig.
E2 leeser pa nettet, E4 og E5 sg@ger ogsa lidt og leeser p& pc om vand.

L3 sperger om vandkraft til E4, E5 og E6 (mestdem med fed). De prover at svare (De kan ikke)
(De har gjensynlig i deres sggen pa hvorfor vi skal spare pa vandet fundet noget om vandkraft)
L3: vand og spare pa vandet, hvordan haenger det sammen med det (vandkraft)?

L3 prover at fa dem til at resonere frem til at vandkraft ikke har noget med deres projekt at gare
som er vandspare - sensor pa vandhanerne.

E5- havde google-sagt vandkraft i forbindelse med projekt

ES virker aggressiv og prever at argumentere for at de har ret. “Det har noget med miljg at gere -
forstar du ik?”

E6 plire med gjinene og ryster pa hovedet og byder lidt ind med det er jo vandets kraft.

L3 praver via abne spagrgsmal at fa dem til resonere frem til fordele og ulemper ved at spare pa
vand og hvilket vand vi taler om

(lang diskussion 8 min)

E2 blander sig slet ikke i diskussion, sidder bare og arbejder.

L3 gar videre til naeste gruppe.
E4 og E6 gar. E4 pa toilettet og er hurtig tilbage.
ES5 tjekker mobil

E2: jeg er feerdig med slides

E4: Ma jeg se (interesseret)

E5 kigger ogsa med, men mister hurtigt interessen

E4: Den er rigtig flot, rigtig god powerpoint.

E2: Vi skal gve.

E5 og E6 vil ikke snakke.

L2 kommer med lgsning pd, hvordan de deler praesentationen op og gver.
E6 gar.

Fernisering fredagd. 31/814-15

S-klassen
LED-lysstofsrar + sensorer pa lys
Praesentation pa skaerm. En siger noget. Han er godt forberedit.
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TJ: sperger hvorfor projektet er vigtig
Elev: Vi skal give verden videre.

V-klassen (lgbende optag)

3ien

Pant, lys-sensor og sensor pa vandhaner

Penge fra pant til sjov. Det skal veere frivilligt i klassen om de vil indsamle, ellers pant-kasser pa
gangene - pengene gar satil skolen.

Meget velformulerede piger, som deler oplaegget lige mellem sig og som supplere hinanden.
Gode begrundelser for hvorfor deres ide ger en forskel for skolen (gkonomi og miljget)

TJ: Hvad teenker | om projektet, hvorfor er det vigtigt?

Eleverne sagde om projektet:

Godt projekt, fik os til at teenke pd, hvad vi gegr og hvordan vi overlader verden til vores bgrn -
kommende generationer.

U-klassen
TJ: Hvad teenker | om projektet, hvorfor er det vigtigt?

Refleksioner fra fremmgadte elever fra klassen:

Taenker mere over, hvordan vi overlader verden til vores bgrne-bgrne-bgrn
Og vi skal ikke udlede CO,

Godt lide vi selv kan praege. Med egne holdninger - synspunkter.
T-klassen

Vandsparer sensor + el

Fremlaegger godt, har sat sig ind i fakta og regnet pa tingene.

TJ: Hvad teenker | om projektet, hvorfor er det vigtigt?

Glade for projektet, har faet viden, de ikke havde far.

Teenker over, hvordan vi efterlader kloden til de nseste generationer.
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Bilag 4

Interview med elev Simone 29. oktober 2018

https://drive.google.com/open?id=1Xu76cy3crtN9OXQ7VxrLrc-mtbLX-wgN

Interview med laererSigne Carlsson 5. november 2018

https://drive.google.com/open?id=18wPsCZfOFy CqCRWodkx1f200Jx3oy9f

Gruppe interview med lzererne: Lotte Jacobsen, Jan Jgrgensen, Kathrine Odsherred og
medborgerskabsprojektleder Simone Ibiyemi Olagoke Hagensen 2. november 2018

https://drive.google.com/open?id=1N6A8k-1dy5bM30J3AZeslYbAur 111Sm

Lydfil fraundervisningie-sportklassen fra projektugen, hvorderblev spurgt ud om medborgerskab 29.
august 2018

https://drive.google.com/open?id=11Rn5HH3IMgO0lwDTm6HEL1 nOPeWxwbFKV
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