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Abstract

Et faldende optag af nye studenter og lav gennemfarsel er kerneproblemerne pa nogle af de naturvidenska-
belige uddannelser pa Kgbenhavns Universitet. Arsagerne til dette, er der desveerre ikke rigtig klarhed om,
men ikke desto mindre er det blevet til en vigtig strategisk satsning for fakultetet at forbedre disse forhold.

Med afszet i en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse ved studiestart pa Biologi (n=175) og Geografi &
Geoinformatik (n= 71) samt 12 efterfglgende uddybende forskningsinterviews vil denne undersggelse stille
skarpt pa hvem de nye studenter er. Dette med henblik pa at give uddannelsesinstitutionen et bedre redskab
for specifikt at definere tiltag til den strategiske satsning mod faldende optag og lav gennemfgrelse.

Undersggelsen viser, at de nystartede studenter pa begge uddannelser er en sammensat og heterogen po-
pulation, der primaert har valgt uddannelse pa baggrund af en interessedreven motivation. | en analyse af
studenternes overvejelser omkring uddannelsesvalget og fremtidige mal, nuancerer undersggelsen begrebet
interesse og identificerer overordnet tre forskellige studentergrupper, der indholdsudfylder begrebet pa for-
skellig made. Undersggelsen viser endvidere at studenterne har anlagt forskellige uddannelsesstrategier,
som alle i deres kerne ma betragtes som selvrealiserende og i mindre grad som instrumentelle, dvs. at stu-
denterne i mindre grad betydningstilskriver et fremtidigt jobsigte ved begyndelsen af deres uddannelse.

IND's studenterserie bestar af kandidatspecialer skrevet ved eller i tilknytning til Institut for
Naturfagenes Didaktik. Disse drejer sig ofte om uddannelsesfaglige problemstillinger, der kan
interessere en vid kreds af undervisere, administratorer mv. bade inden for og uden for univer-
sitetets mure. Fra og med 2007 publiceres specialer elektronisk i IND’s studenterserie, natur-
ligvis under forudseetning af samtykke fra forfatterne. Det skal understreges at der tale om stu-
denterarbeijder, oq ikke endelige forskningspublikationer.
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RESUME

Hvem er de nye studenter? Baggrund, interesse & uddannelsesstrategi - en
studiestartsundersogelse pd Biologi og Geografi & Geoinformatik ved Det
Naturvidenskabelige Fakultet, Kebenhavns Universitet

skrevet af Philipp Lorenzen

Et faldende optag af nye studenter og lav gennemforsel er kerneproblemerne pa nogle
af de naturvidenskabelige uddannelser p4 Kebenhavns Universitet. Arsagerne til dette,
er der desveerre ikke rigtig klarhed om, men ikke desto mindre er det blevet til en

vigtig strategisk satsning for fakultetet at forbedre disse forhold.

Med afset i en kvantitativ spergeskemaundersogelse ved studiestart pa Biologi
(n=175) og Geografi & Geoinformatik (n= 71) samt 12 efterfolgende uddybende
forskningsinterviews vil denne undersogelse stille skarpt pa hvem de nye studenter er.
Dette med henblik p4 at give uddannelsesinstitutionen et bedre redskab for specifikt at

definere tiltag til den strategiske statsning mod faldende optag og lav gennemforelse.

Undersogelsen viser, at de nystartede studenter pd begge uddannelser er en
sammensat og heterogen population, der primeert har valgt uddannelse pa bagrund af
en interessedreven motivation. I en analyse af studenternes overvejelser omkring
uddannelsesvalget og fremtidige mdl, nuancerer undersogelsen begrebet interesse og
identificerer overordnet tre forskellige studentergrupper, der indholdsudfylder
begrebet pa forskellig made. Undersogelsen viser endvidere at studenterne har anlagt
forskellige uddannelsesstrategier, som alle i deres kerne ma betragtes som
selvrealiserende og i mindre grad som instrumentelle, dvs. at studenterne i mindre

grad betydningstilskriver et fremtidigt jobsigte ved begyndelsen af deres uddannelse.

Nogleord:

Biologi, Geografi, studiestartsundersogelse, interesse, uddannelsesstrategi



ABSTRACT

Who are the new students? Background, Interests & Educationstrategy - a Study at
Biology and Geography & Geoinformatics, Faculty of Science, Copenhagen University.

written by Philipp Lorenzen

Decreasing admission numbers of new students and low retention are the core
problems in some of the science study programs at the University of Copenhagen.
Reasons for this are unfortunately not very clear, but nonetheless it has become an

important strategic bet for the Faculty of Science to improve these conditions.

Derived from a quantitative survey at the study programs in Biology (n = 175) and
Geography & Geoinformatics (n = 71) and 12 subsequent in-depth research interviews,
this study will focus on who the new students are. This is to give the educational
institutions a better tool for specifically defining approaches to the strategic effort

against declining admission and low completion rates.

The study shows that both classes consist of an diverse and heterogeneous student
population which have predominantly chosen their education based on an interest-
driven motivation. An analysis of students' considerations of educational choices and
future objectives, refines the concept of interest and identifies three main different
student groups, who define the concept in different ways. The study also shows that
students have different strategies concerning education, which all in their core are
considered self-realising and less instrumental, which means that the students are

mostly ignorant towards the job aspect when it comes to selecting their education.

Keywords:

Biology, Geography, survey, interests, educationstrategy
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FORORD

Dette speciale er udarbejdet som afsluttende del i uddannelsen cand.scient. i Geografi
& Geoinformatik med tilvalg i Biologi, Institut for Naturfagenes Didaktik og Institut
for Geografi og Geologi ved Det Naturvidenskabelige Fakultet, Kebenhavns

Universitet.

I forbindelse med arbejdsprocessen vil jeg gerne takke Institut for Naturfagenes
Didaktik og dets medarbejdere for al den stette og sparring jeg har faet i forbindelse
med udarbejdelsen af mit speciale. Her vil jeg iseer fremhaeve Henriette Tolstrup
Holmegaard og Lars Ulriksen, som altid havde tid til en god diskussion omkring

emnet af mit speciale.
Til sidst en stor stor tak til min vejleder Lene Moller Madsen, Institut for Naturfagenes

Didaktik for altid hurtig respons og imedekommende, kyndig vejledning under hele
projektforlobet.

Philipp Lorenzen, Kebenhavn 2010



1. INDLEDNING

Nedskeaeringer. Det Naturvidenskabelige Fakultet pa Kebenhavns Universitet,
fremover forkortet som SCIENCE, stdr i disse tider over for en meget sveer opgave -
mange millioner kroner skal spares i lenbudget, dvs. der skal fyres undervisere. For
fakultetet er det andet ar i treek at en stor afskedigelsesrunde gennemfores, som til dels
skyldes faldende indtegter i studenternes STA-produktion, dvs. de midler som
universiteterne far for at studenterne gennemforer deres uddannelse. Arsagen til en
faldende STA-produktion er typisk formindsket optag af nye studenter og en lav
gennemforelsesprocent for de allerede indskrevne studenter.

I de sidste 10 ar har optagelsen pd bacheloruddannelserne pa SCIENCE veeret
faldende, men har inden for de sidste 5 ar ligget p4 omkring 1000 nyoptagne studenter,
med undtagelse i 2008, hvor optaget har veeret helt nede pd omkring 752 nye studenter
(Wang, 2009). Ser jeg konkret pa gennemforelsesprocenterne for bachelordrgangene
2001-2004 viser der sig nogle skreemmende tal. Kun gennemsnitlig 13 % af studenterne
har gennemfort deres uddannelse p& normeret tid og omkring 40 % af studenterne pd
argangen er ophert pd uddannelsen (KU, 2009a). Endvidere viser en nyere opgerelse
for bachelordrgangene 2005-2007, at der i gennemsnit er ophert omkring 18 % af de
nyoptagne studenter pd forste studiedr (KU, 2009b). Det betyder, at omkring én
femtedel af studenterargangen typisk falder fra i lobet af det forste studiedr og at dette
tal svarer til cirka halvdelen af det samlede antal studenter der opherer pa
uddannelsen.

Arsagerne til den faldende optagelse, lave gennemforelse og det heje frafald, iser pa
forste studiedr, er der desveerre ikke rigtig klarhed om, men tallene kan umuligt veere
tilfredsstillende. Det er sdledes en alvorlig problemstilling for fakultetet og som det
fremgar af fakultetsstrategien fra 2008 “SCIENCE 2013”, vil fakultetet i de kommende
ar iseer satse pa at rekruttere nye studenter, at mindske gennemforelsestiderne og at
fastholde flere studenter pd fakultetets uddannelser. Specifikt skriver man, at der skal
satses pa vejledning, studiestart og pa at synliggere forventninger overfor studenterne
samt pa en serlig indsats for frafaldstruede studenter (SCIENCE, 2008). Men hvordan
gennemfores disse tiltag pa den bedst mulige made?

I en storre kvalitativ undersogelse af studenter pd Det Humanistiske Fakultet i
2001-2002, heriblandt ogsé frafaldne studenter, konkluderer man blandt andet, at der
er mange, komplekse og forskellige arsager til frafald (Boeskov et al., 2003).
Overordnet handler det om, at den frafaldne student ikke har fdet opfyldt sine
betingelser for det gode studieliv og derfor dropper ud af studiet. Med udgangspunkt i



1. Indledning

at studenter er en sammensat og heterogen gruppe, har man saledes vha. af kvalitative
interviews fremanalyseret fem overordnede studiemenstre, der synligger og
systematiserer studenternes forskellige relationer og tilgange til uddannelse. Eftersom
man har fundet mange forskellige opfattelser og krav til betingelser for det gode
studieliv, konkluderer man ligeledes, at ethvert tiltag og enhver omstrukturering pa
uddannelsen kraever, at man har kendskab til studentergruppen og er bevidst om dens

kompleksivitet (Boeskov et al., 2003).

Med afset i en studiestartsundersegelse pa Biologi og Geografi & Geoinformatik
(fremover kun Geografi), to uddannelser pa SCIENCE, som er staerkt berort af faldende
STA-produktion, er det derfor mit formal med specialet at give et bedre billede af de
nyoptagne studenter. Dette med henblik pa at give uddannelsesinstitutionen et bedre
redskab for specifikt at definere tiltag, som ger at studenterne i fremtiden kan have en
bedre begyndelse pd uddannelsen og at det heje frafald i starten af uddannelserne

mindskes.

Med inspiration fra den franske uddannelsessociolog og socialantropolog Pierre
Bourdieu vil jeg anskue de unges tanker omkring deres nye uddannelse som en
relationel storrelse, der netop ikke alene foretages af den unge individuelt, men
derimod som relationer mellem den unges habitusrelaterede dispositioner, familien og
uddannelsessystemet. Endvidere vil jeg som et slags modspil til Bourdieu anskue
studenternes relation til uddannelse i et modernitetsperspektiv. Her vil jeg tage
udgangspunkt i Thomas Ziehes teori om kulturel friseettelse i samspil med Camilla
Hutters to uddannelsesstrategier - den selvrealiserende og den instrumentelle (Hutters,
1998). P& den baggrund kan specialets problemformulering formuleres i folgende

sporgsmal:

1.1 Problemformulering

e Hvem er de nye studenter? - At fd kendskab til studenternes sociale og faglige
baggrund.

e Hovorfor har studenterne valgt at leese uddannelsen? - At fa indblik i studenternes
begrundelser for uddannelsesvalget, samt hvad der har inspireret dem til at veelge

uddannelsen.
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e Hoilket mdl har studenterne med uddannelsen? - At give et billede af hvilken

uddannelsesstrategi studenterne har anlagt for deres fremtidige videregdende

uddannelse.

1.2 Rapportens opbygning

I det folgende vil jeg kort skitsere specialerapportens opbygning for derved at give
lzeseren et overblik til den videre laesning.

I afsnit 2 vil jeg introducere min teoretiske tilgang og tage afseet i Pierre Bourdieus
praksisteori i form af tre centrale begreber: habitus, kapital og felt. Begreberne vil jeg i
seerlig grad henlede til Bourdieus tanker om kulturel og social reproduktion. Som
modspil til Bourdieu vil jeg endeligt udfolde Camilla Hutters to uddannelsesstrategier
i samspil med Thomas Ziehes modernitetsteoretiske perspektiv.

I afsnit 3 vil jeg gennemga min empiriproduktion gennem to metodiske tilgange. I den
kvantitative metodedel vil jeg redegere for min spergeskemaundersggelse. Her vil jeg
blandt andet komme ind pd konstruktionen og opbygningen af spergeskemaet, min
pilottest og gennemforelse af dataindsamling. I den kvalitative metodedel vil jeg
redegore for min metodetilgang i form af den semistrukturerede interviewform. Her
vil jeg beskrive udvealgelsen af informanter, interviewaktionen og
transskriptionsproceduren.  Afsnittet  afrundes med = metodetriangulering,
repreesentativitet og validitet som retter sig mod bade den kvantitative og kvalitative
metodetilgang.

I afsnit 4 vil jeg beskrive de to undersogte uddannelser, for at give et indtryk af de
rammer og vilkdr, de nye studenter moder ndr de begynder at leese pa uddannelserne.

I afsnit 5 vil jeg preesentere de samlede analyser fra den empiriske undersogelse.
Afsnittet er fremstillet ud fra en raekke temaer, som preaesenteres i selvsteendige afsnit
og repraesenterer dermed de tyngdepunkter, jeg har lagt vaegt pd i praesentationen af
de nye studenter.

Afslutningsvis vil jeg i afsnit 6 preesentere de centrale konklusioner fra den tematiske
analyse. Her vil problemformuleringen blive gjort til genstand for en sammenfattende
diskussion, hvori besvarelser af denne vil indgd. Undersogelsens resultater vil herefter
perspektiveres. Bagerst i specialet forefindes en liste over anvendt litteratur og en

raekke bilag.



2. TEORETISK TILGANG

I det folgende vil jeg redegore for min “teoretiske optik” i forhold til unges valg af
videregdende uddannelse. Jeg tager i den forbindelse primeert afseet i Pierre Bourdieu
og dennes praksisteori (Bourdieu & Wacquant, 1992). Denne praksisteori karakteriseres
ofte som en synteseteori, der forbinder akter og samfund og dermed giver et aktuelt
bud pa et af teorihistoriens mest omdiskuterede problemer: Forholdet mellem individ
(akter) og samfund (struktur)(Prieur & Sestoft, 2006). I relation hertil praesenterer jeg
tre noglebegreber: felt, kapital og habitus som ifelge Bourdieus praksisteori udger en
syntese mellem de sdkaldte objektive strukturer og muligheder for menneskelig handlen
(strukturerende strukturer).

Med Bourdieu tager jeg afseet i hans sdkaldte strukturalistiske konstruktivisme, som
udger to centrale nedslagspunkter for forstaelsen af syntesen mellem aktor og struktur.
For det forste strukturalisme som en raekke objektive strukturer der ligger uden for
akterens bevidsthed og som bliver skabt i den sociale verden. For det andet
konstruktivisme, hvor akteren pa den ene side kan forstds som (re)produktion af tanker
og handlinger og pa den anden side som (re)produktion af socialt konstruerede
strukturer.

Bourdieu tager afstand fra objektive strukturer i positivistisk forstand, dvs. klare
madlbare strukturer i samfundet. I stedet forstdr Bourdieu de objektive strukturer i den
sociale verden som bestdende af en dobbelthed, hvor objektivitet af 1. grad er de
samfundsmeessige, okonomiske og materielle betingelser og objektivitet af 2. grad er de
strukturerede strukturer i habitus som mentale og kropslige dispositioner (Bourdieu &
Wacquant, 1992).

Jeg vil indledningsvis praesentere Bourdieus tre noglebegreber: felt, kapital og habitus.
Derefter vil jeg vise deres sammenheeng i forbindelse med uddannelsessystemet og
unges strategier ved uddannelsesvalget. Afslutningsvis vil jeg treekke pa andre former
for uddannelsesstrategier. Her vil jeg tage udgangspunkt i Camilla Hutters (1998), som
ser uddannelsesstrategier i relation til den sociale baggrund baseret pa Pierre Bourdieu

og modernitetens sociale vilkdr baseret pa Thomas Ziehe.

2.1 Felt

En grundleggende pointe hos Bourdieu er, at samfundet bestar af en reekke autonome
felter, det vil sige sociale felter med specifikke logikker og krav. Et socialt felt er for

Bourdieu kendetegnet ved at veere et netveerk eller en samling af relationer mellem
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forskellige positioner af akterer, som keemper om de goder eller interesser, som er pa
spil i feltet (Bourdieu & Wacquant, 1992).

Bourdieu har i lebet af sin forskerkarriere studeret en masse sociale felter primeert
knyttet til eliterne i det franske samfund. Konkret henviser Bourdieu til felter med
forskellig karakter: det skonomiske felt, det littereere felt, det universiteere felt, men
ogsa feltet inden for det humanistiske fakultet (Bourdieu, 1988). Dermed bliver det
sociale felt et vigtigt analyseredskab til at betragte et udsnit af det sociale liv, som har
en egen pa forhdnd struktureret verden.

Denne strukturerede verden afspejler sig i en specifik doxa (et seet spilleregler), der med
sin egen indforstdethed og forestillinger om, hvad der er ret-uret, normal-unormal,
principper for kvalificering-diskvalificering, beskriver de kulturelle logikker som
majoriteten tager for givet og derved ikke stiller spergsmalstegn ved. Sagt pa en anden
made, kan et felt opfattes som et spil mellem forskellige akterer og institutioner, hvor
deltagernes engagement ikke er underlagt eksplicitte regler, men at de er underlagt
usynlige regelmeessigheder, veerdier og normer. Saledes nédr en ny akter indtreeder pa
feltets preemisser og ensker en aktiv deltagelse i spillet md vedkommende tilegne sig
feltets doxa, idet aktoren stillende accepterer de begraensninger og muligheder, som er
uadskilleligt med spillet (Bourdieu, 1994).

Denne tilpasning til feltets doxa vil dog aldrig ske fuldsteendigt, og der vil derfor til
stadighed herske en kamp om magten til at definere hvilke regler og veerdier der gor
sig geeldende i feltet (Bourdieu, 1994). Bourdieu mener derfor, at det sociale felt skaber
rammen for konflikter og magtkampe. Bourdieu beskriver dette som “magtens felt”,
hvor “the field of power is a field of forces structurally determined by the state of relations of
among forms of power, or different forms of capital” (Bourdieu, 1989). Derved kan begrebet
felt ifelge Bourdieu teenkes som socialt strukturerede omrdder, der er organiseret
omkring bestemte typer kapitalsammensetninger (Bourdieu & Wacquant, 1992).
Kapitalsammensetningen har derfor en afgerende betydning for, om man kan

indtreede og feerdes i det sociale felt eller ej.

2.2 Kapitalbegrebet

Kapitalbegrebet er i Bourdieus forstand individets symbolske og materielle ressourcer
(Broady, 1998). Man skal sdledes ikke forveksle begrebet med kapital i traditionel
marxistisk forstand, det vil sige alene en gkonomisk sterrelse, der er magtgivende. Pa

den mdde er Bourdieus kapitalbegreb en udbygning og en kritik af Marx, idet det
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nuancerer magt pa flere niveauer. Kapital skal sdledes forstas som ressourcer, som i den
sociale verden tilleegges veerdi.

Bourdieus kapitalbegreb eksisterer i tre hovedformer: For det forste okonomisk kapital,
som i sin grundform repraesenterer penge, velstand og materielle ressourcer. For det
andet social kapital, som kommer til udtryk ved de sociale ressourcer, som aktoren er i
besiddelse af ved at veere medlem af bestemte netveerk. Sdledes omfatter denne
kapitalform forhold som familie, venskaber og andre sociale relationer. Og for det
tredje kulturel kapital, der indebeerer et kendskab til kulturens historie, sprog og politik i
et sddant omfang, at akteren blandt andet kan navigere indenfor finkulturen, det vil
sige opna adgang til den kulturelle kapital i form af litteratur, videnskabelige teorier og
lignende. Den kulturelle kapitalform omfatter derfor til dels uddannelse, idet
uddannelse er adgangsgivende til titler, og dels finkulturelle feerdigheder, dvs. evnen
til at tolke (majoritets)kulturens referencesystem. Endvidere kan den kulturelle
kapitalform findes i en kropslig form som praeferencer og vaner, altsd den smag,
dannelse og evne til at gebaerde sig, som er knyttet til personens krop og fremtraeden
(Prieur & Sestoft, 2006).

I relation til kulturel kapital ser jeg en supplerende kapital: en uddannelsesmeessig kapital.
Denne kapitalform siger noget om, hvordan akteren er fagligt disponeret for at opnd
gode resultater indenfor uddannelsessystemet. Det betyder, at der pa den ene side er
uddannelsessystemet, som skal reproducere den legitime kultur og pa den anden side
akteren, der skal veere i stand til at imedekomme uddannelsessystemets “akademiske”
og boglige kultur. Nogle sociale klasser er tettere pd uddannelsessystemets kultur end
andre og akterens dispositioner og deres faglige kundskaber er mere eller mindre
kompatible med denne uddannelsesmeessige kultur. Ifelge Bourdieu er akteren
primeert produceret uden for uddannelsessystemet (familie og samfundet), som danner
grundlaget for kundskaber og i sidste ende uddannelsesmeessige preestationer hos
akteren. Pd baggrund heraf mener jeg, at unge veelger en uddannelseskarriere alt efter
om deres kapitalsammenseetning fordrer, at de kan tilegne sig “uddannelseskulturen”
med lethed eller ved hjelp af hardt arbejde, da det er afgerende med en tilpas maengde
uddannelsesmaessig kapital for dermed at kunne navigere indenfor dette felt.

Et andet kapitalbegreb er symbolsk kapital, der er en overordnet kapitalform, som de
andre kapitalformer transformeres til, ndr denne anerkendes eller opfattes af de sociale
grupper indenfor feltet som legitim og veerdifuld (Broady, 1998).

De unge, som jeg refererer til i min undersggelse, kan i storre eller mindre grad veere i

besiddelse af disse kapitalformer, og det er sammenseetningen af disse, der udger den
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samlede kapitalvolumen, der er afgerende for, hvilke positioner og magt de kan

indtage i det sociale felt.

2.3 Habitus

I aktorens deltagelse i feltet gor den enkelte brug af sin habitus. lfelge Bourdieu er
habitus et socialt konstitueret system af strukturerede og strukturende holdninger, der er
tilegnet i en praksis og konstant er orienteret mod praktiske mil (Bourdieu & Wacquant,
1992). Habitus betegner sdledes en socialiseret krop, en struktureret krop, en krop, der
har tillagt sig strukturerne i den verden, den lever i. De ydre strukturer er blevet til
indre strukturer, i form af mentale dispositioner, som tillader akteren at handle, teenke
og orientere sig i den sociale omverden. Ifelge Bourdieu er der en teet forbindelse
mellem begreberne habitus og kapital, idet habitus er formet af kapitalernes fordeling,
og det er netop forskelle mellem aktorernes habitus, der kan forklares ved
sammensetningen af den erhvervede kapital. Et menneskes habitus grundlegges
saledes af et seet erhvervede, i betydningen tilleerte dispositioner, som det blandt andet
tilegner sig gennem familien og uddannelsessystemet via kapitalsammensaetningen.
Bourdieu naevner i den sammenhaeng, at tidlige (habitusrelaterede) erfaringer fra
familien er afgerende for, hvordan den enkelte agerer senere i livet, og at disse tidlige
erfaringer har stor betydning for hvilke muligheder for lering, der kan modtages
indenfor uddannelsessystemet, som igen danner muligheder for den habitus, der er
nedvendig pa arbejdsmarkedet (Prieur & Sestoft, 2006). Det betyder ifelge Bourdieu, at
“habitus er dette generative og samlede princip, der omsatter de indre og relationelle
karakteristika i en position til en samlet livsstil, dvs. til et samlet st af personvalg, valg af
goder, valg af praktiker [...].” (Bourdieu, 1994).

Men det skal geres klart, at habitus ikke alene er et produkt af de strukturerede
strukturer, men ogsad kan veere strukturerende. En akter er selvfelgelig i stand til at
generere en fri produktion af tanker, vurderinger og handlinger, som kan fore til social
forandring, sdfremt disse er kompatible med de objektive strukturer, som
karakteriserer aktorens habitus. Habitus bliver dermed en fast forankret, men
foranderlig storrelse, idet habitus er et uafsluttet projekt, der er under udvikling

gennem hele livet.

2.3.1 Klasse-habitus

I forbindelse med afklaringen af habitus ser Bourdieu endvidere en relation mellem en

individuel habitus og en kollektiv klasse-habitus. Bourdieu papeger, at der indenfor
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enhver klasse er en tendens til, at den individuelle habitus har ensartede
habitusrelaterede dispositioner med andre akterer af samme klasse (Bourdieu, 2005).
Dette er ifolge Bourdieu et resultat af, at enhver habitus indenfor enhver klasse er et
produkt af de samme objektive strukturer. Det betyder dog ikke, at alle fra den samme
klasse er ens, idet klasse-habitus ikke skal opfattes som en homogen gruppe. Man skal
sdledes tale om, at legemliggorelse af de objektive strukturer ogsd ma veere
legemliggorelse af en bestemt position i samfundet, og det er i den forstand, at man
ifelge Bourdieu kan tale om distinkte samfundsklasser med en distinkt klasse-habitus
(Prieur & Sestoft, 2006). Bourdieu pointerer desuden dette kollektive element i habitus,
hvor de akterer der legemliggor lignende livsbaner har den samme klasse-habitus. P&
denne made bestdr et samfund af klasser med forskellig adgang til magt, hvor de
mange livsstile, livsbaner og klassebaserede magtforskelle i det moderne samfund
afspejler tilstedeveerelsen af forskellige typer habitus. For eksempel er den sociale
baggrund, som den unge kommer fra - blandt andet foraeldrenes uddannelsesmaessige
og arbejdsmaessige position i Danmark - en afgerende faktorer for den klasse-habitus,
der kan opnds. Klasse-habitus betyder i den forstand, at individer indenfor samme
klasse for det forste har den samme materielle baggrund og for det andet har et

tilneermelsesvist ensartet system af veerdier og habitusrelaterede dispositioner.

2.4 Interesse & uddannelsesvalg

Habitus udmenter sig ofte i et ikke-bevidst beslutnings- og handlingsmenster - som en
kropsliggjort praktisk sans i akteren. Den praktiske sans bliver sdledes det ikke-bevidste
princip, som ligger bag alle valg, hvilket opererer “bag ryggen” pa akteren (Bourdieu,
1994). Den praktiske sans bliver sdledes en form for kropsliggjort erfaring, som
udstyrer den unge med et menster for rigtig eller forkert adfeerd; herunder hvilke
(uddannelses)valg og beslutninger, der er muligt at treeffe. Habitus bliver siledes
drivkraften bag de interesser, uddannelsesvalg og strategier som akteren udvikler,
hvilket seetter uddannelsessytemet og i seerlig grad familien i centrum for de
uddannelsesmaessige beslutningsprocesser og valgorienteringer. Det er oplevelsen af
spillet indenfor et givent felt, der skaber akterens interesse - som Bourdieu betegner
illusio - i spillet, hvor “... interesse i sin primeere betydning ganske preecist betegner det som
jeg beskriver med begrebet illusio, nemlig det forhold at man tilskriver et socialt spil en
betydning, at man mener det der foregdr i dette spil, er betydningsfuldt for dem der er
involveret i det og grebet af det.” (Bourdieu, 1994). Interessen er ligeledes taet knyttet til

det begreb, som Bourdieu kalder “social libido”, som er indlejret i akterenes kroppe.
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Bourdieu traekker her pd Sigmund Freuds begreb om biologiske drifter og peger p4, at
disse drifter gennem socialisering omseettes i en social libido eller socialt konstituerede
interesser, der udelukkende eksisterer i forbindelse med et socialt felt, hvor visse ting
er af betydning, mens andre ikke gor en forskel (Bourdieu, 1994). Den sociale libido er
et tegn pa, at akteren er grebet af spillet indenfor feltet, anerkender veerdierne, der er
pa spil og ensker at tage del i det, der spilles om. Bourdieu henviser desuden til den
latinske forstdelse af begrebet inter-esse som “at veere en del af”, at deltage som noget
der indebeerer anerkendelse, hvilket gor det “veerdifuldt” at spille spillet (Bourdieu,
1994). Dette kan forklare, at unge kan have en oplevelse af, at det er veerd at spille med,
og at medet mellem den enkeltes dispositioner og (uddannelses)feltets struktur skaber
interessen for at spillet opleves som betydningsfuldt.

En anden vigtig pointe er, at den unge ma arbejde kontinuerligt pa at forudane, hvor
spillet beveeger sig hen. For at kunne forudane, hvor spillet bevaeger sig hen, ma
aktoren ifelge Bourdieu skabe en reekke strategier for at opna en succesfuld position
indenfor feltet. Hvorvidt akteren opndr en god position atheenger af den praktiske sans
for at spille spillet i feltet succesfuldt og muligheden for at investere sine kapitaler
rigtigt. Akteren kan derved kun veere forud for spillets udvikling ved at spillets regler
er i nogenlunde overensstemmelse med den kropsliggjorte tilstand, som udgeres af
habitus i en praktisk sans, hvor den unge er ét med spillet.

En succesfuld strategi kan godt fore til, at den unge eendrer sin objektive position
indenfor feltet og derved skaber en form for social mobilitet for sig selv. Her er det
vigtigt at huske, at strategibegrebet ikke er udtryk for en bevidst intenderet
handlemdade, men er et udtryk for de mader hvorpd akteren “spiller sine kort” for at
opnd noget. Aktoren spiller netop sine kort ud fra de ressourcer og kapitalformer,
vedkommende er i besiddelse af. Dette kunne eksempelvis illustreres ved, at en akter
anvender sin sociale kapital i form af netveerk og sociale relationer, som kan hjeelpe
denne med at opnd eksempelvis viden om hvordan det er at vaere student pd et
universitet. Den kropslige libido bringes i spil hos akteren i forhold til spillet i et
konkret socialt felt og bliver da et udtryk for en uddannelsesstrategi om at opna succes

indenfor feltet.

2.4.1 Familien & arvens modsigelser

Interessen i spillet og de strategier, der tages i anvendelse for at opnd “noget”, knytter
sig dermed til et enske om social opstigning og forandring, hvilket konkret tager form
indenfor uddannelsessystemet. En interesse for spillet reekker derfor ogsa leengere end

den position, som akteren indtager i udgangspunktet, hvor interessen konkret kan
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blive omsat i en bestraebelse pa at maksimere sine kapitaler og seette dem i spil pa nye
mader, hvormed den enkelte kan opna mere privilegerede positioner indenfor feltet.
Interesse knytter sig imidlertid ikke blot til akterens relation til uddannelsesfeltet, men
skal, som en del af habitus, ogsa ses i teet relation til den sociale baggrund, den enkelte
kommer fra. Som naevnt tidligere, peger Bourdieu p4, at familien og seerligt foraeldrene
setter rammerne for akterens positioneringer pa mere end én made. Forst og fremmest
ved at aktgren reproducerer foraeldrenes samfundsmaessige sociale positioner. Dernaest
ved at foreeldrene motiverer akteren til at skabe social opstigning, idet den enkelte
forventes at skulle realisere foreeldrenes egne dromme og ambitioner. Jeg forstdr disse
ambitioner og ensket om social opstigning hos de unge som inkorporeret gennem
opvaksten fra foreeldrene til konkrete uddannelsesstrategier.

Bourdieu omtaler dette som et bestemt “succeskriterium”, som akteren tager pa sig for
derved selv at streebe efter at “gd ud over” foreeldrenes position. Dette vil vise sig ved,
at aktoren vil straebe efter at nd leengere end foreeldrene og opnd mere privilegerede
uddannelsesmeessige og jobmeessige positioner i det samfundsmaessige hierarki (Prieur
& Sestoft, 2006).

Ifolge Bourdieu veerner familien om sin enhed, ud fra det formédl at fore kapitalen
videre eller opgradere den, hvilket betyder, at familien bliver den primeere enhed for
de kulturelle og sociale reproduktionsstrategier og social forandring (Bourdieu, 1994). I
relation til de unge far det den konsekvens, at man identificerer individuelle
seerinteresser med familiens feelles interesser, hvor familien fremstir som
beslutningsgrundlag  for en raekke sociale praktikker; herunder de
uddannelsesorienteringer, som de unge soger mod. Disse modsatninger bliver den
skaebne, som selve arven fra familien bestar af, hvor de subjektive dremme og ensker
stdr pd den ene side og de objektive muligheder pa den anden side. Det betyder
endvidere, at hvis den unge accepterer foreeldrenes uddannelsesambitioner og ensker -
og har mulighed for at indfri disse - opstdr der ingen modseetninger. Derimod kan der
opstd spendinger i de familier hvor arvefelgen og foreeldrenes uddannelsesambitioner
reekker udover deres berns evner og preestationer, ndr eksempelvis sennen far til

opgave at skulle realisere foraeldrenes urealistiske idealer om at blive leege.

2.5 Uddannelsesstrategier i det senmoderne samfund

Efter at have gennemgdet Pierre Bourdieus teori om kulturel og social reproduktion, vil

jeg nu praesentere en anden teoretisk position i forbindelse med unges
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uddannelsesstrategier. I den forbindelse vil jeg tage udgangspunkt i en undersogelse
fra Camilla Hutters (1998). Her kommer hun frem til, at unges uddannelsesstrategier
ikke blot vedrerer social baggrund, men ogsa en reekke modernitetsvilkdr som de unge
i vor tid ma navigere i forhold til. I undersogelsen tager hun afset i Thomas Ziehes
forstdelse af senmoderniteten og den sdkaldte kulturelle frisettelse. Hensigten er at

udfordre Bourdieus teoretiske opfattelse om kulturel og social reproduktion.

2.5.1 Kulturel frisettelse & kulturen i det senmoderne samfund

Thomas Ziehe mener som udgangspunkt, at den kulturelle frisaettelse skal forstds som
et resultat af den moderniseringsproces, der har fundet sted i den samfundsmaessige
historiske virkelighed (Ziehe & Stubenrauch, 1983). P& baggrund af dette beskriver
Ziehe, at begrebet kulturel friseettelse deekker over oplesningen af tidligere tiders
traditioner, som medferer, at den kulturelle overlevering af veerdier og normer,
handlings- og fortolkningsmenstre, der for fandt sted, er nedbrudt. Traditioner og
normer bliver dermed ikke i samme omfang overleveret fra generation til generation,
hvilket medforer, at subjektet i det senmoderne samfund, har vanskeligere ved at hente
stotte i dets familiemeessige baggrund end tidligere. Den klassemaessige,
familiemaessige og kensmaessige herkomst spiller derfor en mindre rolle end tidligere,
saledes at det i senmoderniteten i hejere grad er op til den enkelte at skabe sin egen
identitet, normer og veerdier (Ziehe, 1989). I det feudale samfund levede subjektet efter
traditionerne, og den overleverede livsform udgjorde en tolkning af den enkeltes
livshistorie. Den enkeltes sociale position var i hegj grad samfundsbestemt igennem
social og kulturel reproduktion.

Ziehe mener dog ikke, at denne kulturelle friseettelse betyder, at individet reelt set er
blevet mere frit, men at der er sket en friseettelse eller udvidelse af det, subjektet selv
forventer, dremmer og forestiller sig om sig selv, selvom dremmene ikke altid kan
blive realiseret (Ziehe, 1989). Endvidere er der som folge af den kulturelle
forandringsproces sket en videnseksplosion, der har bevirket, at subjektet konstant
udseettes for en strem af social og kulturel viden, som skal bearbejdes og vurderes. Det
betyder, at subjektet far sveerere ved at orientere sig og tage stilling til, hvad det skal
mene eller tro pd og tvinges ud i kontinuerlige afsogningsprocesser og
afprevningsprocesser, hvor det ma soge efter et fast holdepunkt. Ziehe konkluderer,
som gvrige modernitetsteoretikere (Giddens et al., 1994), at subjektet i det senmoderne
samfund i stadig hojere grad har mulighed for at deltage i konstruktionen af meningen

med dets liv.
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Med udviklingen i det moderne samfund er der skabt et helt nyt forhold mellem
subjektet og de strukturelle betingelser. Feelles for modernitetsteoretikerne er, at de
mener, at individualisering og det at individualisere sig, er blevet en betingelse, der
palaegges subjektet, samtidig med at individualiseringen ogsd har abnet for flere
praksisser, hvor subjektet i hojere grad friseettes til at skabe sig selv. Der er tilknyttet en
dobbelthed og ambivalens til denne situation, da subjektet i hojere grad alene ma beere
ansvaret for sine valg og ethvert valg medferer ligeledes bevidstheden om en rackke
fravalg. Med denne situation er der fare for en oplevelse af tab af mening. En made at
kompensere for denne oplevelse er gennem det “kulturelle orienteringsforsog”, som
Ziehe benaevner “ontologisering”, hvorigennem subjektet soger efter sikkerhed, eegthed
og mening. Ziehe betoner her specifikt muligheden “for at forme sig”, med begrebet
“refleksive vidensformer” og det “at individualisere sig” som grundvilkdr og krav i det
senmoderne samfund (Ziehe & Stubenrauch, 1983). Ziehe pointerer, at subjektet i det
senmoderne samfund har en oplevelse af, at alt er formbart og at det selv deltager
aktivt i sin egen selvudvikling og selvbiografi. Betingelserne for denne formbarhed er

imidlertid, at subjektet er i stand til at begrunde sine valg og handlinger.

2.5.2 To uddannelsesstrategier i det senmoderne samfund

I denne sammenheng mener Hutters (1998), at unge overordnet i dag navigerer
mellem to former for uddannelsesstrategier, og at disse ma ses i relation til den egede
grad af samfundsmeessig detraditionalisering, der udspiller sig i senmoderniteten
(Hutters, 1998). Den ene af de to uddannelsesstrategier er den instrumentelle
uddannelsesopfattelse, hvor uddannelsessystemet anskues som hierarkisk og med
“sigten” som metafor. Uddannelse forstds endvidere som lineeere forleb til social
mobilitet og opstigning i samfundskulturen. Her vaelger den unge den uddannelse, der
er evner til, hvor optagelse sker pa baggrund af karakter og hvor uddannelse
forudseetter malorientering og disciplin. Uddannelserne rangeres i fag og leengdehieraki,
hvor lange naturvidenskabelige uddannelser ligger overst. Uddannelse anses for at
vaere midlet til malet om social mobilitet. Det betyder, at malet med uddannelsen bliver
det vigtigste, og manglende uddannelse resulterer i darlige jobs pd arbejdsmarkedet
(Hutters, 1998).

Den anden af de to uddannelsesstrategier er den selvrealiserende uddannelsesopfattelse,
hvor uddannelsessystemet er pluralistisk og “viften” anvendes som metafor. Indenfor
denne opfattelse forstds uddannelse som et kroget forleb. Her vealger den unge

uddannelse ud fra det, den breender for og uddannelse forudseetter energi og lyst.
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Optagelse sker pa baggrund af personlige erfaringer. Uddannelserne rangeres i et
identitetshieraki, hvor de kreative og musiske uddannelser ligger overst og uddannelse
skal medfere en selvudvikling. Det indebeerer, at det er processen mens man uddanner
sig, der er det vigtigste, frem for hvad uddannelsen konkret forer til. Uden uddannelse

opstér der en folelse af tomhed og mindreveerd (Hutters, 1998).

Med udgangspunkt i de ovenfor definerede uddannelsesstrategier, mener Hutters, at
hvis den unge aktivt kan deltage i den kulturelle friseettelse, vil den enkelte soge at
veelge en selvrealiserende strategi til uddannelse. Ser den unge i stedet uddannelse
som praktisk nedvendighed, vil valget veere mere traditionsbundet og af instrumentel
karakter, hvor den unge vil orientere sig mod genkendelige uddannelser, der forer til
en fastdefineret stilling. Den instrumentelle uddannelsesstrategi vil ofte vere styret af,
hvad andre i familien har gjort, eksempelvis foreeldre eller soskende. En sddan tilgang
orienterer sig mod, at uddannelse skal fore til et bestemt erhverv, hvor den unge
uddanner sig, fordi det er nedvendigt og ikke for sin egen selvrealiserings skyld. I
forleengelse heraf og med henvisning til Hutters uddannelsesstrategier kan jeg sdledes
undersoge, hvilke beveeggrunde de unge har for at velge uddannelse i et
modernitetsperspektiv. Det skal pointeres, at jeg mener, at de to strategier har nogle
klare begreensninger saerligt i relation til to forhold. Ferst og fremmest mener jeg, at de
to strategier er for dikotomiske og entydige. De leegger op til, at unge enten er
instrumentelle eller selvrealiserende i deres tilgang til uddannelse. Dette er misvisende,
da jeg mener, at unge sagtens kan kombinere og treekke pa dele fra de to strategier
samtidig. Derneest synes jeg, at der i opstillingen af de to strategier er indbygget
implicit normativitet, hvor den selvrealiserende strategi tenderer at fremsta i et positivt
og fordelagtig lys, mens den instrumentelle tenderer at blive tilskrevet en negativ
betydning. Saledes geor jeg brug af strategiopdelingen, men problematiserer den

samtidig.

2.5.3 Kulturel friseettelse set i lyset af kulturel & social reproduktion

Jeg mener afslutningsvis, at kulturel og social reproduktion er vaesentligt at fastholde, da
det skeerper fokus pa det sociales betydning og magtrelationerne i det sociale rum, der
har betydning for de unge og deres uddannelsesvalg. Kulturel friseettelse og
individualisering er ligeledes vaesentlige begreber, der giver mening netop i samspil med
begrebet om kulturel og social reproduktion, da begge teoretiske positioner kan indfange
komplekse sammenhange i den sociale virkelighed og unges identitetsdannelse i det

senmoderne samfund. Begrebet om kulturel friseettelse kan indfange unges refleksivitet,
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deres individuelle livsprojekter samt deres opger med traditionelle strukturer, normer
og veerdier. Dermed kan den kulturelle frisettelse indfange de ambivalenser og
muligheder, de unge stilles overfor i det senmoderne samfund, hvor der stilles krav til
den enkeltes evner til at skabe en sammenheengende biografi, delvist lesrevet fra
traditioner og sociale klasser. Den kulturelle friseettelse kan dog veere dobbeltsidet.
Samtidig med, at individet frigeres fra traditionernes begreensninger, afskaffes de
samfundsmeessige og ekonomiske rammer ikke, hvilket skaber det paradoks, at det
frie valg ikke altid realiseres, men kun reflekteres. De samfundsmaessige strukturer kan
den sociale og kulturelle reproduktion i stedet indfange. P4 den mdde bliver udfordringen
at indfange det komplekse og ambivalente forhold mellem disse to teoretiske
positioner og hvordan de begge pé forskellig vis giver mening i samspil med de unge
og deres uddannelsesstrategier. Hvordan denne kompleksivitet og ambivalens
udfolder sig som dobbelthed, vil jeg undersege neermere i analysen af min

undersogelse. Men forst vil jeg fremseette specialets metodiske refleksioner.
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Jeg har fra begyndelsen i mit speciale veeret opmaerksom pd betydningen af at indfange
subjektive forstdelser, sdvel som strukturelle forudseetninger. De subjektive forstdelser
mener jeg primeert kan indfanges gennem individuelle kvalitative interviews, mens de
strukturelle forudsetninger for disse i hojere grad ma indfanges gennem en
kortlegning af sociale og kulturelle baggrunde. Her har jeg set
sporgeskemaundersogelsen som et kvalificeret redskab til at opnd dette. Metodisk er
jeg derved pa den ene side inspireret af den kvantitative metodes forklaringskraft i
forhold til at afdeekke sociale og kulturelle baggrunde i den totale population. P4 den
anden side har jeg hovedsagligt tilstreebt at forstd det individuelle subjekt gennem

dybdegdende kvalitative interviews med udvalgte respondenter fra populationen.

Projektdesignet bestar sdledes af henholdsvis en kvantitativ og en kvalitativ del. Med
afset i de vigtigste resultater fra den kvantitative del har jeg konstrueret min
interviewguide til de kvalitative interviews. Selvom jeg lader den kvantitative del veere
genererende for den kvalitative del, betyder det dog ikke, at jeg gennem den
kvantitative del har opndet en mere rigtig eller kvalificeret viden. Det er veesentligt at
understrege, at begge typer data har indsamlet viden om sociale strukturer, og at disse
sociale strukturer pa forskellig vis er til stede i begge typer af data; kvantitativt savel
som kvalitativt. De kvalitative interviews er med til at nuancere og udbygge de
tendenser, der fremtraeder i bearbejdningen af det kvantitative materiale. P4 den made
har jeg haft gode muligheder for at komme i dybden med de fremtraeedende
sammenhenge, der viser sig i den kvantitative del, men ogsd, og ikke mindst,
produceret mere nuanceret viden end den, der fremgéar af spergeskemaundersogelsen.
Til sidst men ikke mindst har en analytisk bearbejdning af det empiriske grundlag ud
fra min egen teoretiske optik skabt relationen mellem teori og praksis. Derved ma jeg
veere min egen teoretiske position bevidst og vide, at jeg, med min position, ogsa er
med til at konstruere rammerne for genstanden, jeg undersoger. Det betyder blandt
andet, at spergsmalene, jeg stiller i de kvalitative interviews, sdvel som i

sporgeskemaet, i hoj grad er afledt af min egen personlige teoretiske optik.

3.1 Den kvantitative metode - sporgeskemaundersggelsen

Kendetegnede for spergeskemaundersogelser er, at der med udgangspunkt i et relativt

stort antal personer bliver undersogt et relativt begrenset antal variable og at

18



3. Metodisk tilgang

belysningen af de neevnte forhold sker pa et relativt overfladisk niveau. I forbindelse
med mit speciale har jeg valgt at lave en skriftlig spergeskemaundersogelse (se bilag 1),
hvor populationen blev defineret til at vaere alle nyoptagne studenter i studiedret

2009/2010 pa bacheloruddannelserne i Biologi og Geografi p4 SCIENCE.

3.1.1 Sporgeskemakonstruktion & opbygning

Mit valg af spergsmal og svarkategorier er bestemmende for, hvad der kan gives svar
pa. Denne standardisering er pa den ene side et vilkdr, der har sine begraensninger, idet
min mulighed for at udvikle viden gennem nye sporgsmal til studenterne undervejs, er
udelukket. Nar det sidste sporgsmadl i skemaet er formuleret, afsluttes kontakten til
respondenten. Pa den anden side er standardiseringen ogsa en styrke, da den i sig selv
udger grundlaget for en systematisk indsamling af viden og giver mulighed for at
indhente svar pd de samme sporgsmadl fra storre grupper af respondenter. Til selve
indholdssiden af spergeskemaet har jeg veeret inspireret af andre undersogelser
omkring studievalg, studiestart og frafald, savel som kulturel og social reproduktion
(Larsen, 2000; Boeskov et al.,, 2003; Damsholt et al., 2008). Jeg har formuleret
sporgsmdlene ud fra et enske om at afdeekke den sociale og uddannelsesbaggrund hos
studenterne, serligt med fokus pa dennes betydning for uddannelsesvalget og deres
drivkreefter til det at starte pa en uddannelse. Sporgsmaélene blev efterfolgende inddelt

i nedenstdende seks afsnit, som danner spergeskemaets konstruktion:

Forventninger til studiet

1. Almene oplysninger

2. Social baggrund

3. Uddannelsesbaggrund
4. Studievalg

5.

6.

Fremtidig karriere

Ved opbygningen af sporgeskemaet valgte jeg at placere baggrundsvariabler som ken,
alder samt social og uddannelsesbaggrund ferst i skemaet. Dette skyldes, at disse
variable er vigtigt for overhovedet at kunne gennemfore en meningsfuld undersogelse.
Desuden skriver metodelitteraturen, at umotiverede informanter har nemmere ved
forst at blive praesenteret for lette og mindre kreevende sporgsmdl (Olsen, 2005).
Endvidere synes jeg, at det historisk var mere naturligt forst at sperge efter

uddannelsesbaggrunden og derefter om uddannelsesvalget.
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Det fjerde afsnit “Studievalg” er med sine 13 spergsmal det storste afsnit i
sporgeskemaet og efter baggrundsvariablerne den vigtigste del af sporgeskemaet i
forhold til de to afsluttende afsnit. Spergsmalene retter sig konkret mod at afdaekke,
hvordan studenterne har oplevet uddannelsesvalget. Dette gor jeg specifikt ved at
sporge ind til motiverne bag uddannelsesvalget samt hvad for nogle inspirationskilder
studenterne havde i valgprocessen.

Som afslutning af spergeskemaet har jeg adspurgt studenterne om deres interesse at
deltage i et efterfolgende kvalitativt interview ved at de skulle opgive deres navn,
mobilnummer og e-mailadresse. Her valgte langt den overvejende part at opgive deres

personlige oplysninger.

Ved formuleringen af sporgsmadlene skulle jeg som det forste vaelge, om sporgsmalet
og dets svarkategori skulle veere dabent eller lukket. De sporgsmadl, hvorpd
respondenten selv kan udforme et svar, kaldes dbne sporgsmal, hvorimod lukkede
sporgsmal er sporgsmadl, der har forhdndsgivne svarkategorier, som respondenten kan
seette kryds i.

I metodelitteraturen skriver man om lukkede sporgsmal, at de er lettere og mindre
tidskreevende at besvare og analysere end 4dbne spergsmdl og de giver
erfaringsmeessigt en hojere svarprocent. Omvendt giver de udelukkende respondenten
mulighed for at svare indenfor fast definerede svarkategorier (Olsen, 1998). I
modsetning er dbne sporgsmal at foretraekke i tilfeelde, hvor man ensker en yderligere
uddybning af et lukket sporgsmal eller hvor det ville virke uoverskueligt med
deekkende svarkategorier. Endvidere er dbne spergsmdl gode til at give indsigt og
anvendelig viden, som man maske ikke havde forudset ved konstruktionen af
sporgeskemaet (Olsen, 2005). Svagheden ved de &bne sporgsmdl er, at de kreever en
storre aktiv deltagelse fra respondenternes side end de lukkede sporgsmal, hvorfor det
ofte kan ses, at det kun er respondenter med en meget steerk holdning til et emne eller
med megen tid og skrivelyst, som udfylder disse sporgsmal. Hermed kan der veere fare
for at fa et forvreenget billede af respondenternes holdninger (Olsen, 1998). En anden
svaghed ved &bne sporgsmal er, at de typisk er meget tidskraevende i den efterfelgende
analyse og derfor kraever en storre indsats fra forskerens side.

I udformningen af mit spergeskema har jeg gjort brug af bdde lukkede og abne
sporgsmal. De lukkede spergsmal blev primeert anvendt til de faktuelle sporgsmal,
som alder, keon, typen af ungdomsuddannelse osv. De dbne sporgsmal har jeg derimod
inddraget, hvis jeg ville afdeekke individuelle interesser, motiver for uddannelsesvalget

samt forventninger til at begynde pé studiet. Endvidere har det veeret en vigtig pointe
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for mig ikke at preege studenterne med nogle pé forhdnd givne svarmuligheder i disse
sporgsmal, da jeg primeert er interesseret i de vilkdr, der har haft indtryk/ indflydelse
pa studenterne. Endvidere haber jeg via de dbne sporgsmal at finde frem til de
studenter, som har saerligt interessante synsvinkler i forhold til emnet, og lyst til at

bidrage med supplerende vinkler i de efterfolgende kvalitative interviews.

3.1.2 Pilottest

Inden jeg omdelte mit spergeskema, valgte jeg at lave pilottestning af spergeskemaet.
Denne fandt sted pad SCIENCE, hvor fem forste ars studerende (to fra Biologi, to fra De
fysiske fag og én fra Geografi) deltog. Begrundelsen for netop denne konstellation er, at
disse forste ars studerende har vaeret nemt tilgeengelige og stadig veeret forholdsvis
teet pd deres eget uddannelsesvalg. Jeg anvendte “teenke hejt metoden”, hvor de
studerende kommenterede og vurderede sporgsmadlene, mens de udfyldte skemaet
(Olsen, 1998). Der viste sig at veere enkelte spergsmal, der vakte undren eller som blev
misforstdet, hvilke jeg derefter omformulerede eller udelod i det rettede sporgeskema.
Grundleeggende viste pilottestningen, at bestreebelserne pa at anvende formuleringer,
som de studerende selv brugte og forstod, var vellykket, da jeg kun matte foretage fa

endringer.

3.1.3 Gennemforelse af dataindsamling

Selve dataindsamlingen er blevet udfert i forbindelse med studiestarten efter aftale
med uddannelsernes studieledere. P4 Biologi er dataindsamlingen preecist blevet
gennemfort d. 25. august 2009 (2. dag pd studiet) og pa Geografi er den blevet
gennemfort d. 26. august 2009 (1. dag pa studiet). Tidspunktet for gennemferelsen af
dataindsamling var et bevidst valg fra min side, da jeg gerne ville komme i kontakt
med de studenter, der pa den ene side havde besluttet sig for lang tid siden at begynde
pad uddannelsen, men ogsa pa den anden side de studenter, der beslutter sig i sidste
sekund at begynde pa uddannelsen. Endvidere har det veeret vigtigt for mig, at
studenterne i forbindelse med besvarelsen af sporgsmalene omkring deres
forventninger til studiet, ikke skulle have faet for mange indtryk af det nye studie.
Selve spergeskemaundersogelsen blev foretaget i et klassisk universitetsauditorium,
hvor studenterne blev bedt om at udfylde spergeskemaet skriftligt i handen.

Inden studenterne begyndte at udfylde skemaet, introducerede jeg mig selv og
projektet. Det skal siges, at denne introduktion var kortfattet, da jeg ikke ville preege

deres besvarelser for meget. Jeg introducerede mig som specialestuderende pa Biologi
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og Geografi og fortalte dem, at jeg vil lave en undersogelse omkring studenters
valgprocesser med fokus pd de naturvidenskabelige uddannelser Biologi og Geografi.
Afslutningsvis pointerede jeg, at det ville veere en stor hjeelp for mig og undersegelsens
budskab, hvis studenterne ville besvare spergsmalene. Herefter havde respondenterne
ca. én time tid til at udfylde sporgeskemaet. Erfaringerne fra pilottesten havde vist, at
det tog ca. 40-55 minutter at udfylde sporgeskemaet, dvs. der var ikke tidspres. Alt i alt
gik dataindsamlingen som forventet, der var nogle enkelte sporgsmal fra studenter
med specifikke forhold, men dem kunne jeg besvare, notere mig og tage hejde for i den

senere behandling af data.

3.1.4 Behandling af data

I min behandling af sporgeskemaerne har jeg gjort brug af statistikprogrammet SPSS,
som blev anvendt til indtastning og den fortolkningsmeessige analyse. Jeg har primeert
foretaget komparative og tematiske analyser ud fra simpel frekvens analyse og
krydstabulerede figurer, hvor jeg har sammenholdt forskellige variable med hinanden.
Ved at krydse de enkelte variable med hinanden har jeg kunnet finde sammenfald og
tendenser i svarene.

Som tidligere naevnt bestdr spergeskemaundersogelsen af en raekke dbne spergsmal.
Svarene fra disse sporgsmdl har jeg forsegt at kode til nogle simple kategorier.
Kategoriseringen har sdledes kunnet reducere og strukturere de omfattende
besvarelser til nogle kvantitative data, der bliver afbildet i tabeller og figurer (Kvale,
1994). Typisk er denne sdkaldte meningskategorisering opstdet i lobet af analysen i
forbindelse med respondenternes egne udtryk i besvarelserne. Som et eksempel kunne
jeg neevne sporgsmal 4.1 i spergeskemaet: “Hvorfor har du valgt at lese dit nye studie?”
P4 baggrund af dette sporgsmal har en del af studenterne udtrykt deres interesse for
uddannelsen frem for andre begrundelser sasom jobmuligheder. Saledes har jeg kunnet
identificere nogle felles formuleringer, der har givet anledning til en kategorisering i
“Interesse for uddannelsen”. I analysen har folgende ord/formuleringer givet
anledning til en teelling i denne kategori: interesse, interessant, interesseret, at kunne lide,
glad for, at elske, lyst, speendende, fascinerende, fedt samt vild med. Jeg er bevidst om, at jeg i
denne proces har foretaget en tolkning og forenkling af de kvalitative udsagn, men har

synes, at det var en nedvendighed for at kunne vise tendenserne i datamaterialet.
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3.2 Den kvalitative metode - semistrukturerede interviews

Den kvalitative interviewmetode kan anvendes til at opnd viden om udvalgte
informanters subjektive fortolkninger og holdninger til et givet emne. Det kvalitative
forskningsinterview er baseret pa et princip om dialogiske samtaler og udger i sin
form en professionel samtale. Igennem samtaler kan man opnd viden om et andet
menneskes oplevelser, viden, erfaringer, holdninger, folelser og forhabninger om det
levede liv. I det kvalitative forskningsinterview er det hensigten at indhente
beskrivelser af informantens livsverden med henblik pé at fortolke betydningen af de
beskrevne feenomener (Kvale, 1994). Forskningsinterviewet er imidlertid ikke en
samtale mellem ligeveerdige parter, idet jeg pa forhdnd definerer, hvilket emne der er
relevant for interviewet. Dette sker eksempelvis i kraft af min anvendelse af en
interviewguide og gennem min kontrol over samtalen. Kontrollen udeves alene ved at
stille sporgsmadl til informanten og derved seettes rammen for samtalen (Kvale, 1994).
En mdde at skabe mindre kontrol og dermed tilstreebe at dbne interviewsituationen
yderligere for ny viden, kan veere gennem anvendelsen af en mere narrative
interviewform. I specialet har jeg overordnet valgt at benytte mig af det
semistrukturerede forskningsinterview, men har forsegt at tilstreebe den narrative
tilgang til interviewet. Kendetegnende for denne metode er, i modsaetning til det
semistrukturerede forskningsinterview, en lav grad af styring i interviewsituationen fra
interviewers side, hvor denne soger at seette parentes om sig selv og dermed tilstraeber,
at lade informanten tale mest muligt. De subjektive meningssammenhaeenge som jeg far
adgang til gennem informantens fortelling er de meningssammenheenge, der
konstitueres, ndr informanten tilleegger begivenheder relevant betydning og mening.
Forteellingerne giver bdde indblik i det hendte levede livsforleb (fortid), de
betydninger som forlebet har for informantens nuverende perspektiv pa sin
livssituation (nutid) samt betydningsfulde forhdbninger vedrerende hvad det levede
liv skal bibringe (fremtid). Sdledes abner den narrative interviewform for at indfange
studentens identitetsdannelse som en narrativ konstruktion, der relaterer sig til fortid,
nutid og fremtid. Men fortellingerne er ikke fiktive, idet de er forbundet til en
kontekst, som har givet den enkelte students liv mening i form af virkelige oplevelser,
der har udspillet sig i de sociale, kulturelle, historiske og institutionelle kontekster,
denne har indgdaet i gennem livet.

Hensigten med det narrative interview i sin rene form er, at gere op med det
asymmetriske magtforhold mellem interviewer og interviewede ved at opbryde de

traditionelle roller mellem disse parter. I specialet har jeg dog ikke anvendt den reneste
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form af denne metode, da jeg har medtaget en let struktureret interviewguide (se bilag
2), som primeert er blevet udledt af den kvantitative del af undersogelsen. Séledes har
jeg under selve interviewseancen vekslet mellem at sperge ind til temaer fra
informantens fortellinger og supplerende har jeg traekket pad temaer fra
interviewguiden, ndr informanten gik i std. Jeg har tilstraebt at anskue informanten
som ekspert for sit eget liv, hvor det vaesentlige for mig var, at det er informantens

forstdelser og interesser, der bliver gjort til genstand for efterfelgende fortolkning.

3.2.1 Udvlgelse af informanter

Min made at udveelge og komme i forbindelse med informanterne til de kvalitative
interviews gik gennem de besvarede sporgeskemaer. De studenter, der havde ensket at
deltage i et senere interview havde under selve sporgeskemabesvarelsen angivet deres
navn, mobilnummer og e-mailadresse bagerst i besvarelsen, jf. afsnit 3.1.1. Dermed
blev det muligt for mig at udvelge informanter pad baggrund af deres specifikke
besvarelser af sporgeskemaets spergsmal. Dette beted helt konkret, at det blev muligt
at skabe mere konsistens i min udvelgelse, ligesom det blev muligt for mig at tegne en
profil af personerne pd forhdnd. Der 14 flere forhold til grund for den stratificerede
udvelgelse af informanterne til de kvalitative interviews. Jeg valgte informanter ud fra
folgende variable fra det kvantitative materiale: kon, foreldres uddannelsesmaessige
baggrund, ungdomsuddannelse, sabbatdr, fagligt niveau i henholdsvis biologi og
geografi fra ungdomsuddannelsen, forste uddannelsesvalg eller studieskiftere,
prioritet i uddannelsesvalget samt oplevelsen af uddannelsesvalget. P& baggrund af
disse kriterier har jeg valgt at interviewe otte studenter fra Biologi og fire studenter fra

Geografi (se bilag 3).

3.2.2 Afholdelse af interviewene

Interviewene blev afholdt i slutningen af forste undervisningsblok, dvs. 6-7 uger efter
at studenterne var begyndt pa deres nye uddannelse. Dette tidspunkt for aftholdelse af
interviewene var et bevidst valg fra min side, da studenterne skulle have en chance for
at komme i en vis personlig rutine efter studiestarten. Jeg valgte at udfere interviewene
i et tilfeeldigt lokale pd SCIENCE, men som typisk befandt sig i neerheden af, hvor
studenterne gik til dagligt pa studiet. Da det at blive interviewet er uvant for de fleste
mennesker, tilstreebte jeg at interviewe studenterne i deres vanlige omgivelser.
Samtidig var jeg opmeerksom pa, at stedets lokalitet kunne have betydning for

indholdet af det, der blev fortalt, og at en konsekvens kunne blive informantens
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tilbegjelighed til at forholde sig mindre kritisk overfor uddannelsesinstitutionen. Idet
den kvalitative interviewform udspiller sig som en samtale, vil der altid veere
sociokulturelle dynamikker pa spil mellem informant og forsker. Dette har jeg forsegt
at imedekomme ved at preesentere mig som specialestuderende, uatheengig af
uddannelsesinstitutionen samt give min interesse til kende, for at jeg specifik vil give
studenterne en stemme i undersegelsen. Til trods for det, er jeg i den forbindelse
bevidst omkring, at min adgang til informanternes livsverden er underlagt en
professionel situation, hvor samtalens oprindelige form eendrer sig fra at veere gensidig
og &ben til at veere ensidig og dben (Kvale, 1994). Mine interviews har dermed mest
karakter af at vere ensidigt fortrolige samtaler. Abenheden i situationen er i hej grad
afhengig af den tillidskontrakt som jeg fra begyndelsen har indgdet med
informanterne. Her har jeg tilstreebt at interviewe ud fra en raekke grundleeggende
idealer som spontanitet og opmerksomhed. Under selve interviewene var jeg
opmerksom pa at benytte disse to forhold for at fa informanterne til at fole, at deres
forteellinger var speendende og relevante. Udtryk som “hmm” og “ja” blev brugt som
lobende opfordringer til, at informanterne skulle fortsette deres fortelling ligesom
smil, gestik, kropssprog og lignende signaler blev anvendt som redskaber til at
opfordre forteelleren til at tale videre og derved forstyrre informanten mindst muligt.

Enhver forskningsproces er et etisk anliggende. Nar jeg inddrager mennesker i
interviews, er det i serlig grad vaesentligt at forholde sig til de etiske aspekter i
processen. Jeg valgte derfor at informere alle mine informanter klart og preecist om
formdlet med interviewet og om selve specialet. Derudover sikrer jeg deltagernes
anonymitet ved give dem nogle nye navne i specialerapporten (se bilag 3). Endvidere
understregede jeg overfor informanterne, at ingen andre end mig og min vejleder ville
leese og here det fuldsteendige interview. Da et interview kan veere meget personligt og
intim valgte jeg at gore meget ud af “briefing” og “debriefing”. Efter selve interviewet
valgte jeg ligeledes at sporge informanterne, hvordan de havde oplevet det, at deltage.
P& den méde forsogte jeg at undga, at nogle skulle ga derfra med en ubehagelig folelse

af at have udleveret alt for personlige elementer af sit liv til en helt fremmed person.

3.2.3 Transskriptionsprocedure

Interviewene med de 12 informanter er kun til dels blevet transskriberet “fra tale til
tekst”. Konkret betyder det, at kun de citerede dialoger i specialerapporten er blevet
transskriberet. Jeg har valgt denne fremgangsmade, da tidsforbruget for en
fuldsteendig transskription ville have veeret for stor i forhold til specialet

arbejdsomfang.
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I forbindelse med transskriptionen er jeg bevidst omkring, at transskriptioner af
interviewene er kunstige konstruktioner og kan i sig selv betragtes som en
fortolkningsproces  (Kvale, 1994). Jeg har ikke fulgt nogen specifik
transskriptionsprocedure, men har foretaget nogle overordnede overvejelser og
retningslinjer. I bearbejdelsen af de bandede interview har jeg tilstraebt at transskribere
dialogerne ordret. Dog har jeg valgt at kondensere seetninger og passager, der beerer
preeg af gentagelser og fyld, ligesom jeg benytter mig af generel tegnseetning for at gere
dialogudskriften laesevenlig. Dette begrundes med, at de sproglige nuancer ikke har

veeret mit fokus for analysen og derfor ikke er relevante i denne sammenheeng.

3.3 Metodetriangulering

Forst og fremmest er jeg af den opfattelse, at det md veere undersogelsesobjektets
formal, dets problemstilling og genstandsfelt, der ber vere afgerende for, hvilke
metodiske fremgangsmader jeg betjener mig af. Sdledes agiterer jeg for et pragmatisk
videnskabssyn, hvor metodevalget ikke ber vere bestemt af, hvilken fremgangsmade
forskeren tilfeeldigvis har kendskab til eller synes bedst om. Ofte fremstilles
kvantitative metoder som rundet af positivistisk erkendelse, mens kvalitative metoder
tillegges feenomenologisk og hermeneutisk epistemologi (Kvale, 1994). Frem for at
havne i en ukonstruktiv og skeevvredet modstilling, vil jeg, uden at assimilere
metoderne, fastholde den klare pointe, at alle videnskabelige metoder, kvalitative som
kvantitative, er teoretiske konstruktionsprocesser udfert af forskere med forforstaelser
og interesser i feltet. Jeg mener, det er vigtigt at overkomme modsatningsforholdet
mellem metoderne og i stedet papege hvor og hvordan, de kan supplere hinanden pa
en frugtbar méde. Jeg kan derved fremheeve, at der i den kvantitative metode
foreligger en reekke sammenfaldende kvalitative trin, som kan sidestilles med en
hermeneutisk fortolkningsproces af tal sdvel som i konstruktion af spergeskemaet. I
selve fortolkningsfasen af de kvantitative data skal det pointeres, at jeg ikke blot
beskriver og fremstiller tal, men at jeg i stedet bevidst har valgt at bruge kvalitative og
teoretiske begreber. Séledes har jeg skabt en fremstilling, der beerer preg af en
balanceakt mellem tal, figurer og kvalitative fortolkninger.

I specialet anvender jeg flere forskellige empiriproducerende metoder til at undersoge
det samme sociale fenomen, idet jeg kombinerer speorgeskemaundersogelsens
resultater med kvalitative interviews. Metoderne kan understotte hinanden, og pa den
made validere undersogelsens resultater gensidigt. Yderligere er metoderne hver for

sig velegnede til at afdeekke forskellige dimensioner af den sociale virkelighed, hvor
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“det drejer sig om at valge forskellige indsamlingsteknikker, der supplerer hinanden”, og hvor
de svagheder, der knytter sig til de kvantitative metoder, opvejes af de steerke sider ved
kvalitativ empiri (Andersen, 2002). Hensigten med denne metodetriangulering er
dermed ogsd at f& afdaekket undersogelsesgenstanden fra flere perspektiver. De
kvantitative data er i min undersogelse velegnede til eksempelvis at belyse sociale
strukturer, sociale baggrunde og sociokulturelle parametre hos en sterre gruppe af
respondenter. Her bliver det muligt at beskrive sammenhangen mellem forskellige
sociale feenomeners udbredelse hos forskellige sociale grupper (Andersen, 2002). De
kvalitative data derimod sigter i hojere grad mod at afdeekke enkelttilfeelde og gar i
dybden med den enkeltes personlige folelser, erfaringer, motivationer og livsverden.
Seerligt kan det kvalitative interview abne for komplekse og specifikke forhold, der gor
sig geeldende i en “valgsituation”, eksempelvis studenternes individuelle begrundelser
for deres studievalg. Jeg kan f4 adgang til, hvorfor studenten alligevel valgte at gore
eller handle pa bestemte méader af enten nedvendige eller fordelagtige grunde. Den
kvalitative metode kommer mere i dybden i forhold til at kunne give subjektive
forklaringer pd de tendenser, der viser sig i de kvantitative analyser. Ligeledes dbner
brugen af kvalitative interviews, i forleengelse af den kvantitative del, for nye
perspektiver og svar pd undersogelsens problemstilling, da intervieweren har
mulighed for at stille nye vedvarende sporgsmal til informanten undervejs i
interviewet. P& den mdde dbnes der op for en dybere forstdelse af det undersogte
sociale feenomen. Dermed kan de to typer af data forenes i en metodetriangulering,
hvor resultaterne fra den kvantitative del kan efterproves og udbygges med svarene i
de kvalitative interviews. Ved at kombinere de to metoder kan jeg samlet set hente oget
forklaringskraft i forstdelsen af, hvad der kendetegner studenternes interesser,
motivation og forventninger i forbindelse med deres studievalg. P4 den baggrund kan
jeg opna en dybere forstdelse for de bevaeggrunde, der ligger til grund for deres
uddannelsesorienteringer og strategier og dermed give et svar pd min

problemformulering.

3.4 Reprasentativitet & validitet

I forbindelse med spergsmalet om repreesentativitet er jeg, bevidst om, at der
udelukkende kan tales om statistisk repreesentativitet i forbindelse med den
kvantitative del af undersogelsen. Den 1. september 2009 var der sdledes henholdsvis
190 og 78 studenter, der takkede “JA-tak” til en studieplads pa Biologi og Geografi.
Deraf besvarede 175 biologistudenter og 71 geografistudenter sporgeskemaet, hvilket
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svarer til en svarprocent pd henholdsvis 92 % og 91 %. I lyset af denne peene
svarprocent repreesenterer den kvantitative del af min undersegelse de nyoptagne
studenter pa henholdsvis Biologi og Geografi.

I modseetning hertil er der ikke tale om statistisk repreesentativitet i den kvantitative
del af undersogelsen. Dette skyldes primeert det lave antal informanter pa henholdsvis
otte og fire for Biologi og Geografi, men ogsd grundet udtreekningsmetoden, som ikke
har veeret tilfeeldigt, men selektivt. Alligevel mener jeg, med serlig udgangspunkt i
Flyvbjergs argumentation, at jeg kan generalisere undersogelsen udover sin egen
kontekst. Det kan jeg, fordi studenterne, som jeg har udvalgt, er fundet pd baggrund af
de for neevnte kriterier, der med rimelighed kan formodes ogsa at vedkomme andre
end kun den enkelte (Flyvbjerg, 1991).

I forbindelse med sporgsmélet om validitet forsoger jeg at tilstreebe en
fortolkningsproces, der er valideret pa forskellige niveauer. Forst og fremmest i en
teoretisk forstand, idet min teori giver mig hypoteser, begreber og perspektiver,
hvormed jeg kan analysere og fortolke mit materiale. Validitet tilstreebes ogsd i
forbindelse med metodetriangulering, hvor de resultater, der fremanalyseres gennem
de anvendte metoder, gensidigt kan supplere, udbygge og understatte hinanden. Den
kvantitative undersogelse validerer jeg seerligt i kraft af, at jeg gennemgdende har
tilstreebt at folge de procedurer og metodiske retningslinjer, der henvises til indenfor
for den kvantitative videnskab. Samlet set anvendes validitet og reliabilitet gennem
undersogelsen i kraft af, at jeg péa alle niveauer tilstreeber hej grad af gennemsigtighed i

forhold til alle valg, der er truffet i forskningsprocessen.
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Som tidligere naevnt har jeg valgt at udfere min empiriske undersogelse pad to
forskellige uddannelser, Biologi og Geografii Om disse to uddannelser kan
karakteriseres som to selvsteendige sociale felter, jf. afsnit 2.1, aftheenger af, om der
inden for disse uddannelser geelder en specifik doxa og om der er serlige regler for,
hvilke kapitalsammensatninger der har veerdi. I den felgende tekst vil jeg preesentere
disse to uddannelser for at give et indtryk af de rammer og vilkdr, de unge moder nar
de begynder at leese pad en af uddannelserne. Dette er et forseg pa at opridse de to
uddannelsesfelter set fra en nyankommen students perspektiv. Sdledes skal det pa
ingen mdde veere en fuldsteendig karakterisering af uddannelsesfelterne, da jeg er klar
over, at en sddan beskrivelse vil kreeve storre empiriske undersegelser med fokus pa

flere forskellige aktorer inden for feltet.

4.1 Biologi og geografi - blede naturvidenskabelige uddannelser

Ofte karakteriseres de naturvidenskabelige uddannelser som enten blade eller harde.
Definitionen pa om en uddannelse er hardt eller bledt er vanskeligt at svare pd, da den
ikke er entydigt. De fleste vil opfatte et fag som hardt, hvis det i almindelighed opfattes
som sveert og omvendt bledt, hvis det falder veesentlig lettere. Ligeledes vil mange
have den opfattelse, at en hard uddannelse vil kreeve en storre intellektuel kunnen.
Men evnen til at klare sig pa en hard uddannelse behever ikke nedvendigvis veere et
sporgsmal om intellektuel formden eller uformdenhed, men kan langt hen ad vejen
handle om at kunne “kneekke koden”, dvs. at kunne aflure de essentielle krav fra
uddannelsen, som f.eks. at kunne forstd uddannelsesspecifikke sprog og metode.

Almindeligt bliver fysik og kemi karakteriseret som harde naturvidenskabelige
uddannelser, hvorimod biologi og geografi som blade. Dolin (2001) argumenterer for at
faget fysik er et hardt naturvidenskabeligt fag, da der skal skabes en overensstemmelse
mellem det matematiske begrebsapparat og realiteternes verden, som for mange unge
er kompleks og abstrakt. P& den anden side argumenterer han for, at faget geografi er
et bledt fag, da man i hejere grad end i fysik arbejder med en umiddelbar erfarbar
omverdenstilknytning. Her indlejres den naturvidenskabelige dimension i en
meningsskabende kontekst, hvilket giver en mere livsneer og relevant
naturvidenskabelighed, som tilfalder mange unge veesentlig lettere (Dolin, 2001).

Rasmussen (2001) gar et skridt videre, idet han pointerer, at uddannelserne biologi og

geografi har en bredere og sterre tiltreekningskraft hos unge end fysik og kemi. Dette
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skyldes efter hans opfattelse, at fagene har en storre omverdensforstaelse, idet man
typisk ser pd konkrete og aktuelle problemstillinger, hvor samfund og natur bliver set
i sammenhzng. Arbejdsformerne er bade teoretiske og praktiske, idet man kombinerer
kvalitative og kvantitative metoders forklaringskraft. Iseer det praktiske arbejde ude i
den “virkelige” verden eller i “laboratorie-naturen” bidrager med en
oplevelsesdimension, som er af stor betydning bade direkte indleeringsmeessigt og

indirekte gennem den sociale effekt (Rasmussen, 2001).

4.1.1 Uddannelsernes optag

Bacheloruddannelsen i Biologi er den sterste uddannelse p4 SCIENCE med et arligt
optag pa omkring 200 nye studenter, hvoraf lidt mere end 60 % er kvinder.
Bacheloruddannelsen i Geografi er en mellemstor uddannelse og optager omkring 70
studenter arligt, hvoraf omkring halvdelen er kvinder !. Optaget pa begge uddannelser
har gennem de sidste 5 ar veeret nogenlunde stabilt, men det skal bemeerkes, at
Geografi for 15 &r siden har veeret en betydelig storre uddannelse med et drligt optag
pad omkring 150 nye studenter. Arsagen til dette fald er der desveerre ikke konkret
viden om. Biologi er en af de uddannelser pd SCIENCE med den storste procentdel
kvinder. Det er kun biologilignende uddannelser som Biokemi og Molekyleer
biomedicin der ligger enten pd samme niveau eller hgjere. Sammenlignet har Datalogi

og De fysiske fag respektivt en procentdel for kvinder pad 10 % og 30 %.

4.1.2 Uddannelsernes opbygning

Bade bacheloruddannelsen i Biologi og Geografi bestar af et obligatorisk forleb pa to ar
og et valgfrit forleb pa ét dr, hvoraf halvdelen skal tages udenfor fagomradet, se
uddannelsesforlebene (se bilag 4). Med det feelles obligatoriske forleb pa forste og
anden studiedr er det hensigten at give studenterne en solid grundviden inden for de
biologiske/geografiske hovedomrédder. Der fokuseres pd en bred indfering i de
vigtigste teorier, begreber og metoder. Alle studenter fdr dermed en basisuddannelse
for derefter at kunne begynde en specialisering i det valgfrie forleb, som primeert
ligger pd uddannelsens tredje studiedr og senere pd kandidatuddannelsen.
Sammenlignet med en af de specialiserede flerfaglige uddannelser, som f.eks.

Molekyleer biomedicin, hvor studenterne har et obligatorisk forleb pd 2,5 ar, er der

1 Begge uddannelser havde et mindre optag i 2008. Biologi 123 nye studenter og Geografi 51
studenter.
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betydelig storre muligheder for at planleegge et individualiseret studieforleb pd Biologi
og Geografi.

4.1.3 Undervisningsformer & kontakt til underviserne

Undervisningen pd Biologi og Geografi bestdr typisk af foreleesninger,
holdundervisning samt evt. ekskursioner eller feltture. Foreleesningerne er klassiske
foreleesninger pd universitetet. De foregér i auditorier, hvor typisk alle studenter fra én
argang er til stede og underviseren, ved hjelp af envejskommunikation, preesenterer
nyt stof. Holdundervisningen sker i mindre hold pd maks. 30 studenter og er
tidspunktet, hvor studenter gennemgar og diskuterer stoffet med undervisere og
medstuderende. P4a Biologi kan disse timer ligeledes tilretteleegges som
eksperimentelle laboratorieovelser, hvor der typisk efterfolgende afleveres
grupperapporter. Endvidere er Biologi og Geografi kendetegnet ved, at der i lebet af
undervisningstiden arrangeres nogle ekskursioner eller feltture. Et eksempel kunne
veere en 5-dages Jyllandsekskursion pd 1. studiedr pa Geografi, hvor studenterne
kommer ud i praksis for at anvende den leerte teori fra undervisningen pd
universitetet. Som neevnt for, bidrager disse praktiske undervisningsformer med en
oplevelsesdimension, som for mange studenter er af stor betydning bade direkte
indleeringsmaessigt og indirekte gennem den sociale effekt. Det skal siges, at graden af
ekskursioner og feltture er betydelig sterre pa Geografi end Biologi. Arsagen til dette er
nok drgangens storrelse og de dermed forbundne skonomiske omkostninger. Derfor er
ekskursioner eller feltture pa Biologi typisk valgfrie, pd neer det obligatoriske
feltbiologi pa ferste studiedr. Men selvom de er valgfrie, er de meget eftertragtede, da
studenterne her for alvor kan afprove deres teoretiske kunnen ude i naturen.

Bdde pd uddannelsen i Biologi og Geografi er der i lebet af studiedrene en del
projektarbejde, hvor man typisk arbejder i grupper for at lose en pa forhand given eller
selvudteenkt problemstilling. Dette arbejde fremmer kompetencerne i samarbejde, samt
styrker evnen til en skriftlig og mundtlig formidling af faget, idet projektarbejdet
typisk er forbundet med en efterfolgende rapport skrivning samt mundtlig
praesentation af arbejdet. I forbindelse med arbejdet bliver studenterne vejledt af enten
undervisere eller erfarende studerende, der fungerer som hjeelpelerere. P4 Geografi
bliver disse erfarende studerende kaldt studiesalsvagter og bliver ansat af instituttet
med tilknytning til et bestemt kursus, sd at uerfarende studenter har en fast
kontaktperson, som de specifikt kan sperge til rdds. Denne ordning udelukker ikke, at
studenterne kan sperge underviserne til rdds, da der generelt er en dben-der-politik pa

fakultetet, dvs. at man altid kan komme og sporge ndr deren stir dben. Det gores fra
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begyndelsen af uddannelsen tydeligt, at der ikke findes dumme sporgsmal. Det
vigtigste er, at man sporger, ndr man er i tvivl om noget. Mange nye studenter er dog
ved begyndelsen af uddannelsen en smule heemmet, da deres forventninger typisk er,
at underviserne er meget travle personer, som man ikke ma forstyrre. De finder dog

hurtigt ud af at underviserne kan bruges som en ressource til studiet.

4.1.4 Fysiske rammer

Hvis man sammenligner de fysiske rammer for Biologi og Geografi er de meget
forskellige. Geografi er hjemme i Geocenter Danmark og er dermed kun lokaliseret i én
bygning, hvor alt undervisning og forskning finder sted. Endvidere er der leesepladser,
grupperum, IT-faciliteter, bibliotek og en stor feelles kantine, som er det naturlige
opholdssted i frokostpausen og hvor studenterne og underviserne modes.

Biologi derimod er lokaliseret i mange forskellige bygninger og geografiske omrader.
De forskellige bygninger afspejler typisk forskningsafdelingerne pa instituttet, sd de
studerende feerdes i de bygninger, hvor de har undervisning. Bygningerne er af meget
forskellig storrelse og hovedbygningen er det sikaldte Biocenter, hvor hovedsagligt de
molekyleer biologiske forskningsafdelinger sidder. Endvidere er der en stor kantine,
som mange studenter bruger som opholdssted i deres mellemtimer, da der ellers ikke

er mange andre naturlige opholdssteder for biologistuderende.
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I det folgende vil jeg praesentere mine resultater og diskussioner som den empiriske
undersogelse har udkrystalliseret. Jeg har valgt at praesentere dette i en tematisk
analyse, hvor en reekke temaer vil tegne et billede af de nye studenter pd Biologi og
Geografi. Hvem er de nye studenter? Hvilken drivkraft ligger bag deres
uddannelsesvalg? Og hvilket mél har studenterne med uddannelsen? Dette er nogle
overordnede sporgsmal, som jeg har stillet mig i forbindelse med udarbejdelsen af
dette kapitel.

Jeg vil preesentere de to uddannelser samlet, sdledes at temaerne virker mere
leesevenlige og sammenheengende. At fore eksempelvis en diskussion af studenternes
uddannelsesbaggrund for hver uddannelse med flere siders mellemrum og gentagelser
af pointer fra teori og sekundeer litteratur ville veere uhensigtsmeessigt.

Det teoretiske grundlag for de tematiske analyser udgeres af den teoretiske tilgang fra
kapitel 2. Udover dette har jeg forsogt at inddrage sekundaere undersegelser i forhold
til de specifikke temaer, som jeg primeert vil bruge til diskussion og perspektivering af

de empiriske data.

5.1 Nye studenter begynder pa uddannelsen

Det forste analyseafsnit vil fokusere pd de nye studenters baggrundsdata sdsom ken,
alder og social baggrund samt uddannelsesbaggrund. Endvidere vil jeg i grove traek
karakterisere studenternes vej til uddannelsen. Her vil jeg iser fokusere pad tiden

mellem endt ungdomsuddannelse og studiestarten pé Biologi eller Geografi.

5.1.1 Kon

Som tidligere naevnt er der 175 biologistudenter og 71 geografistudenter, der har
besvaret undersogelsens sporgeskema. Pa Biologi er der 115 kvinder og 60 maend, som
resulterer i en kensfordeling pa 65,7 % kvinder og 34,3 % meend. Pa Geografi er der 39
kvinder og 32 meend, som resulterer i en kensfordeling pa 54,9 % kvinder og 45,1 %
meend. Det vil sige, at der er begyndt forholdsvist flere kvindelige studenter pa Biologi
end pd Geografi. Hvis jeg sammenligner disse kensfordelinger med 4argangene
2006-2008, s& ma jeg konstatere at andelen af kvinder er svagt stigende pa begge
uddannelser (se tabel 5.1) (Wang, 2009). Kvindernes andel pa universiteterne i
Danmark er ligeledes generelt svagt stigende. Siden 1950°erne er kvindernes andel pa

universitetet steget kraftigt, og i slutningen af 1990’erne kom kvinderne for forste gang
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i overtal blandt de studenterne (Danmarks Statistikbank) og 14 i 2008 p& omkring 55 %
(Videnskabsministeriet, 2009). P4 Geografi er der dog et fald fra 2008 til 2009 pa
omkring 10 %, men dette skyldes nok at drgangen i 2008 ikke har veeret en

repreesentativ drgang iseer pga. drgangens mindre storrelse.

Tabel 5.1 Kvindernes procentdel af antal optagne pr. 1. oktober 2006-2008 + Studiestart 2009

2006 2007 2008 Studiestart 2009
Biologi 61 % (202) 64 % (211) 63 % (123) 65,7 % (175)
Geografi 45 % (60) 47 % (77) 65 % (51) 54,9 % (71)

Tallene i parentes angiver antal optagne studenter for drgangene.

Kilde: Wang, 2009 + Sporgeskemaundersogelse

Som tidligere neevnt er kvindernes procentdel pd Biologi og Geografi noget heojere end
pa andre naturvidenskabelige uddannelser (se afsnit 4.1.1). Arsagen til dette kunne
veere uddannelsernes tverdisciplinere karakter. Biologi indeholder som eksempel
mange fagomrader, der har et sundhedsperspektiv i sig. Geografi derimod indeholder
mange blode samfundsvidenskabelige fagomrdder, sdsom sociologi og antropologi.
Disse fagomrader er betydelig mere kvindedominerede end de tekniske og ”harde”
naturvidenskabelige fagomrader, som f.eks. fysik eller datalogi, der traditionelt er mere

mandsdominerede (Videnskabsministeriet, 2009).

5.1.2 Aldersfordeling

Figur 5.1 viser aldersfordelingen pd Biologi og Geografi. Pa begge uddannelser er der
flest studenter, der ved studiestarten er 21 &r gamle. Endvidere kan man se, at
aldersgruppen 18-20 ar er akkumuleret dobbelt sd stor pa Biologi end pd Geografi.
Hvorimod der pa Geografi er flere studenter, der er 22-24 ar gamle. Det vil sige, at
Biologi har en sterre andel yngre studenter end Geografi. Det skal bemeerkes, at
kategorien >25 er en restgruppe og bestar af flere forskellige aldersgrupper.

Figur 5.1 - Aldersfordelingen for de nye studenter pd Biologi og Geografi

40 %
30 %
20 %
10 %
0 %

18 dr 19 dr 20 dgr 21 dgr 22 ar 23 ar 24 ar > 25 dr
M Biologi (n=175) B Geografi (n=71)

Kilde: Sporgeskemaundersogelsen
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5.1.3 Social baggrund

Tabel 5.2 viser foraeldrenes hojeste uddannelsesniveau, som er en anvendt og god
indikator for studenternes sociale baggrund (Thomsen, 2008). I min
sporgeskemaundersogelse har jeg spurgt de nye studenter om foreeldrenes hgjeste
uddannelse er en mellemlang (MVU) eller lang videregdende uddannelse (LVU).
Hermed antager jeg, at foreeldre med en LVU eller MVU har kendskab til en boglig/
teoretisk uddannelseskultur, som den bliver praktiseret pa uddannelserne.

P& Biologi og Geografi har henholdsvis 77,1 % og 84,5 % af studenternes foreeldre en
MVU eller LVU. Af dem har de fleste en lang videregdende uddannelse (se tabel 5.2).
Sammenligner jeg disse tal med en undersogelse af de danske universitetsuddannelser,
der blev foretaget i 2002 (Thomsen, 2008), sa er der betydelig flere studenter pa Biologi
og Geografi, der har foreldre med en MVU eller LVU end resten af de danske
universitetsstuderende (se tabel 5.2). Det vil sige, at der pa begge uddannelser er en
overpopulation af foreeldre, der md have kendskab til uddannelseskulturen pa
universitetet.

Mere specifikt svarer pd Biologi og Geografi respektive 23,4 % og 36,6 % af
studenterne, at mindst én af deres foreeldre har en lang videregdende uddannelse med
en naturvidenskabelig toning, som f.eks. biologi, leegevidenskab, civilingenior mv. Det
vil sige foreeldre der har kendskab til naturvidenskabens rolle og betydning i
samfundet. Alt i alt formidler tallene et klart billede af, at Biologi og Geografi i hej grad

rekrutterer nye studenter fra veluddannede familier.

Tabel 5.2 Foraldrenes hojeste uddannelsesniveau

LVU MVU KVU EUD Gymnasialt niveau  Folkeskoleniveau

Biologi (n=175) 40 % 37,1 % - - - -
Geografi (n=71) | 479 % 36,6 % - - - -

DK i 2002 16,1 % 27,4 % 53 % 30,3 % 43 % 16,6 %

Det samlede tal for Danmark omfatter universitetsstuderende i 2002 og deres foreeldre (Thomsen, 2008).
LvU, MVU, KVU og EUD betyder henholdsvis lang, mellemlang og kort videregdende uddannelse samt

erhvervsuddannelse. Kilde: Spergeskemaundersogelsen + Thomsen (2008)

5.1.4 Uddannelsesbaggrund

Med virkning fra d. 1. august 2005 er alle fire gymnasiale uddannelser - STX, HE, HHX
og HTX - blevet aendret i deres opbygning og indhold. Det har veeret et vigtigt sigte
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med reformen af de gymnasiale uddannelser at styrke bdde naturvidenskab og
sprogfagene. Inden for naturvidenskab i STX er geografi sdledes blevet omdefineret til
naturgeografi og store dele af den oprindelige leeseplans kulturelle og
samfundsvidenskabelige del er blevet fjernet. Fysik C er blevet obligatorisk for alle og
mindst ét af fagene biologi, kemi eller det nye naturgeografi skal veere pd mindst B-
niveau for studenter, der ikke har fire fremmedsprog. Denne omstrukturering har fiet
den konsekvens, at geografi C ikke leengere er obligatorisk for alle og naturgeografi
skal nu velges som et valgfag. Konkret har det betydet, at 57,6 % (21,3 % pa B og 36,3
% pa C) af studenterne fra 2008 havde naturgeografi i STX, hvorimod 100% (2,7 % pa B
0g 97,3 % pa C) af studenterne fra 2007 havde geografi i STX (Bech, 2009b). Det vil sige,
at langt feerre studenter har naturgeografi i STX efter gymnasiereformen, men dem der
har valgt faget, har det i hojere grad pd B-niveau end for reformen. For biologi ses det
samme billede, flere studenter har faget p4 B-niveau end for gymnasiereformen, mens
antallet af studenter, der har biologi pd A-niveau er stort set uforandret. Generelt er der
omkring 10% feerre studenter der har haft biologi i STX efter reformen (Bech, 2009b).

I 2008 og 2009 har de forste elever saledes afsluttet deres gymnasiale uddannelse efter
reformen. Da det i Danmark er almindeligt at holde en pause mellem
ungdomsuddannelsen og den lange videregdende uddannelse optages i disse r bade
studenter med en gymnasial uddannelse for og efter gymnasiereformen. Pa Biologi har
52,5 % af de undersogte studenter afsluttet deres uddannelse for reformen, mens det
pa Geografi er 66,2 %. Det vil sige, at flertallet af undersogelsens studenter stadig

kommer fra den gamle gymnasiestruktur.

Langt de fleste studenter, der begynder pd Biologi eller Geografi har en afsluttet
ungdomsuddannelse fra det almene gymnasium (STX). Pa Biologi er denne andel pa
754 %, mens den pa Geografi er helt oppe pa 90,1 %. Dette er en almindelig
rekrutteringsfordeling for uddannelserne gennem de sidste mange ar og skyldes nok
den lange kulturbundne tradition, fagene har i STX (Wang, 2007). Hvis jeg
sammenligner dette tal med den generelle fordeling i Danmark (se tabel 5.3), s er der
langt flere fra STX end fra de andre gymnasiale uddannelser. Man kan undre sig over,
hvorfor ikke flere unge fra HTX veelger at leese en biologi-uddannelse pd KU, da
mange skoler udbyder studieretninger, hvor der specifikt satses pa det biologiske
fagomrdde. Men dette skyldes nok, at disse elever primert soger mod de mere
specialiserede tekniske uddannelser, som f.eks. udbydes pd Danmarks Tekniske
Universitet (DTU).
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Tabel 5.3 Afsluttet gymnasial uddannelse sammenlignet med landsfordelingen fra 2008

STX HTX HF HHX Udenlandsk
Biologi (n=175) 75,4 % 10,9 % 9,7 % 0% 40 %
Geografi (n=71) 90,1 % 4,2 % 2,8 % 0% 2,8%
DKi 2008 58,2 % 7,3 % 14,8 % 19,7 %

Kilde: Danmarks Statistikbank + Sporgeskemaundersogelsen

Gennem de sidste ar har der bdde pd Biologi og Geografi ikke vaeret en
adgangsgivende kvotient ved optagelsen, alle studenter er blevet optaget og der har
veaeret ledige pladser pa uddannelsen. Ogsa i 2009 er alle studenter, der kunne opfylde
de omrdde- og uddannelsesspecifikke adgangskrav, blevet optaget. P4 Biologi er den
gennemsnitlige kvotient pd 7,5 (7-trins-skala), hvorimod den pa Geografi er pa 7,8.
Sammenlignet med landsgennemsnittet i 2008 pa 6,9, ligger de studenter, der er
begyndt pa Biologi og Geografi, en smule hgjere (Bech, 2009a). Gennemsnitskvotienten
er i sig selv maske ikke sa interessant, i stedet er det mere interessant at belyse hvordan
kvotienterne fordeler sig (se figur 5.2 og tabel 5.4). Hvis jeg betragter minimum og
maksimum verdien for begge uddannelser, sd viser der sig et stort interval. Pa Biologi
spaender kvotienterne fra 2,4 til 12,0 og pa Geografi fra 3,7 til 11,4. Medianen, dvs. den
kvotient der deler populationen i to lige store halvdele, ligger pa Biologi pa 7,5 og pa
Geografi pa 8,1. Det vil sige, at fordelingen pa Biologi er normalfordelt, mens det pa
Geografi er tet pa normalfordelt (en smule heojreskeev), se ogsd figur 5.2. Da
kvotienterne er et generelt udtryk for, hvor gode studenterne har veeret i
ungdomsuddannelsen, ma jeg konstatere, at de undersogte populationer primeert
grupperer sig omkring gennemsnittet, men som samlet billede virker noget forskelligt.
Endvidere har de studenter, der er blevet optaget pa Geografi, veret lidt bedre i

ungdomsuddannelsen end studenterne pa Biologi.

Figur 5.2 - Adgangsgivende kvotienter i procent for de nye studenter pd Biologi og Geografi

50 %
25 %
0%
2,0-4,0 4,1-6,0 6,1-8,0 8,1-10,0 10,1-12,0
M Biologi (n=167) B Geografi (n=68)

Kilde: Spergeskemaundersogelsen
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Tabel 5.4 Statistiske oplysninger for den adgangsgivende kvotient

Gennemsnit Median Min. Maks.
Biologi (n=167) 7,5 7,5 24 12,0
Geografi (n=68) 7,8 8,1 3,7 11,4

Kilde: Sporgeskemaundersagelsen

Som neevnt tidligere skal de optagne studenter opfylde nogle omrdde- og
uddannelsesspecifikke adgangskrav for at blive optaget pd uddannelserne. Bdde for
Biologi og Geografi geelder de samme omradespecifikke adgangskrav som er dansk A,
engelsk B og matematik A. P& Biologi skal studenter endvidere opfylde nogle
uddannelsesspecifikke adgangskrav som er fysik B og kemi B. Geografi havde i 2008
de samme uddannelsesspecifikke adgangskrav som Biologi, men efter en eendring af
Adgangsbekendtgerelsen i januar 2009, er kravet om fysik B og kemi B blevet fjernet.
Imidlertid er der dog ikke blevet foretaget aendringer i uddannelsen, sadledes kraeves
der stadigveek den samme faglige kunnen indenfor fysik og kemi under
gennemforelsen af kurserne pd uddannelsen. Et eksempel er kurset “Klima, Jord og
Vand” (blok 3, 1. studiedr) (se bilag 4), som indeholder elementer af jordkemi. I
lektionsplanen under kursets faglige mal stdr der sdledes skrevet: “...kendskab til
definition og beregning af basale jordkemiske parametre som Cation Exchange Capacity,

ombyttelige baser og pH” (www.sis.ku.dk/nat). Det er bekymrende, at studenter kan

gennemfore en ungdomsuddannelse uden at have haft kemi og starte pd en
uddannelse, hvor man kraever kemi pa et hojere niveau end gennemgget i folkeskolen.
I min undersogelse er der saledes 18,3 % af studenterne pa Geografi, der ikke har haft
kemi siden folkeskolen. Endvidere er der 14,1 %, der ikke har haft fysik siden
folkeskolen, som ligeledes vil fd store udfordringer ved gennemferelsen af bestemte
obligatoriske kurser pga. af manglende kundskaber i fysik. Det skal dog neevnes, at
problematikken med fysik kun er et mindre overgangsproblem, da fysik C er blevet

obligatorisk for alle efter gymnasiereformen.

Som det fremgdr af ovenstdende tekst, er det ikke nedvendigt pd Biologi og Geografi at
have haft det respektive gymnasiale fag for at blive optaget. Ikke desto mindre er det
interessant at se pd hvor mange og pa hvilket niveau studenterne har haft det
gymnasiale fag, som de nu begynder at leese. P4 Biologi har 32,8 % haft biologi A; 28,7
% biologi B; 33,3 % biologi C og 5,2 % har ikke haft biologi i ungdomsuddannelsen. Det

vil sige, at drgangen deler sig nogenlunde ligeligt op i alle tre niveauer, som er et
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udtryk for en stor faglig niveau forskel inden for det biologiske omrdde. Pa Geografi
har 32,4 % haft geografi/ naturgeografi B; 50,7 % geografi/ naturgeografi C og 16,9 %
angiver, at de ikke har haft faget i ungdomsuddannelsen. Argangen p& Geografi virker
maske knap sd diverse sammenlignet med Biologi, da lidt over halvdelen har haft
geografi/ naturgeografi C. Men der er forholdsvist mange flere studenter pd Geografi
end pa Biologi, der ikke har haft det respektive gymnasiale fag, hvilket gor at jeg vil
karakterisere drgangen som noget forskelligt.

I september 2007 har Institut for Geografi og Geologi, KU gennemfort en mindre intern
studiestartsundersogelse og heraf fremgar det, at 15 % har haft geografi B og 84 %
geografi C og kun én person angiver i denne undersogelse ikke at have haft geografi i
ungdomsuddannelsen (IGG, 2007). Ved sammenligning af disse tal kan man tydeligt
meerke, hvordan den nye gymnasiereform langsomt begynder at sld igennem. Feerre
har haft faget naturgeografi i ungdomsuddannelsen, flere har naturgeografi B og en
mindre andel har det pd et C-niveau. I denne sammenhaeng bliver det interessant at
belyse, hvilken drivkraft studenterne har for at leese Geografi, selvom de ikke har haft

faget i ungdomsuddannelsen. Dette vil jeg gore i afsnit 5.3.

5.1.5 Overgangen mellem skolen og studiestarten

Gennem de sidste mange ar har det ofte vaeret fremfort fra landets politikere, at de
unge begynder deres videregdende uddannelse for sent. Dette forer til en kortere tid pa
arbejdsmarkedet, hvilket ifelge en simpel samfundsanalyse er uheldigt. Men er der
sket en eendring i, hvor hurtigt de nye studenter sd starter pa universitetet efter endt
adgangsgivende eksamen?

Tabel 5.5 viser sdledes, hvor gammel studenternes adgangsgivende eksamen har veeret
ved studiestart. P4 Biologi er der 10,9 %, der gar direkte videre til at leese pa
universitetet, mens det pa Geografi er 56 %. Det vil sige, at et klart mindretal af
studenterne, der har valgt Biologi eller Geografi som uddannelse vaelger at ga direkte
videre i uddannelsessystemet. Omkring to tredjedele af studenterne péd begge
uddannelser begynder ét eller to ar efter endt ungdomsuddannelse. Mere preaecist er
tendensen pé Biologi at begynde efter ét ar (36,6 %), hvorimod det p& Geografi er efter
to ar (36,6 %). Sammenligner jeg tallene med 2004-drgangen (Wang, 2007), sd ses det, at
feerre studenter er kommet direkte fra den gymnasiale uddannelse, mens der er flere
studenter, der har en adgangsgivende eksamen der er ét eller to ar gammel.
Overordnet betyder dette, at flere studenter starter tidligere pa deres uddannelse, iseer
pa Geografi er der langt feerre (27,9 %-point), som har en adgangsgivende eksamen,

der er er 4 dr eller eeldre. Budskabet i den megen politiske debat kan séledes siges at
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veaere pd vej til at sld igennem hos de studenter, der veelger Biologi eller Geografi som

videregdende uddannelse.

Tabel 5.5 Alder for studenternes adgangsgivende eksamen ved studiestart sammenlignet med 2004
Direkte 1ar 2 ar 3ar 4 ar eller mere
Biologi (n=175) 10,9 % 36,6 % 25,7 % 13,7 % 13,1 %
Biologi i 2004 13 % 25 % 25 % 15 % 22 %
Geografi (n=71) 56 % 28,2 % 36,6 % 15,5 % 14,1 %
Geografi i 2004 7% 18 % 18 % 15 % 42 %

Kilde: Sporgeskemaundersogelsen + Wang, 2007

Arene mellem endt gymnasial uddannelse og studiestarten bliver brugt meget
forskelligt. For nogle studenter kan uddannelsesvalget veere en vanskelig og
uigennemsigtig affeere, som kan udmente sig i en langstrakt proces (Hutters, 2004).
Ogsé pa Biologi og Geografi er det ikke alle studenter, der vaelger uddannelsen som
deres forste uddannelse. Tabel 5.6 viser drgangens sammensatning. Heraf ses det, at
der pa Biologi og Geografi er respektive 69,1 % og 69,0 % af studenterne, der har valgt
uddannelsen som deres forste uddannelse efter endt gymnasial uddannelse. De
resterende studenter er enten studieskiftere, tofags-kandidater eller studenter, der
allerede har en afsluttet uddannelse i bagagen og som nu er startet pa deres anden
uddannelse. Studieskifterne udger heraf klart den sterste gruppe. P& Biologi og
Geografi er det respektive 21,7 % og 23,9 % af studenterne, der kommer fra en anden

uddannelse.

Tabel 5.6 Argangens sammensatning

1. uddannelse Studieskiftere Tofags-kandidater 2. uddannelse
Biologi (n=175) 69,1 % 21,7 % 3,4 % 57 %
Geografi (n=71) 69,0 % 23,9 % 2,8% 42 %

Kilde: Spergeskemaundersogelsen

Udover at studenterne maske har veeret studerende pa en anden uddannelse, foretager
de sig ogsd andre aktiviteter i perioden mellem endt gymnasial uddannelse og
studiestarten. Konkret deekker det sdkaldte sabbatir over flere, forskellige forleb. For

nogle er sabbatédr udtryk for et tilvalg. De har brug for en pause, inden de fortsaetter i
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uddannelsessystemet. For andre er sabbatdr en nedvendighed. Enten fordi de er i tvivl
om, hvilken uddannelse de med udgangspunkt i deres uddannelsesinteresser, har
mulighed for at veelge. Eller fordi de skal bruge perioden til at kvalificere sig til at
komme ind pd den enskede uddannelse (Hutters, 2004).

Pa Biologi og Geografi angiver respektive 58,9 % og 37,9 % af studenterne, at de har
suppleret fagligt efter endt gymnasial uddannelse. Hvilke niveauer studenterne har
suppleret, fremgar af tabel 5.7. Pd Biologi har de fleste studenter sdledes suppleret
kemi fra C-niveau til B-niveau (25,1 %), matematik fra B-niveau til A-niveau (23,4 %)
og fysik fra C-niveau til B-niveau (17,7 %). P4 Geografi har de fleste studerende
suppleret matematik fra et B-niveau til A-niveau (28,2 %), endvidere fremgar det af
tabellen, at nogle studenter alligevel har suppleret fysik og/eller kemi til et B-niveau,
selvom niveauerne ikke var krevet ved studiestart. Dette skyldes nok, at
Videnskabsministeriet har foretaget den for omtalte afskaffelse af de
uddannelsesspecifikke adgangskrav med kort varsel, sdledes at ikke alle studenter var
klar over det eller maske allerede havde afsluttet den faglige supplering pa det
tidspunkt. Af tabel 5.7 fremgdr det ligeledes, at det er almindeligt ikke kun at supplere
ét fag, men ofte to eller tre. P& Biologi er det sdledes omkring halvdelen af de
supplerende studenterne, der har suppleret to eller tre fag, mens det pa Geografi har
veeret lavere. Det vil sige, at omkring én tredjedel af studenterne pa Biologi ma have
taget en gymnasial uddannelse, hvor naturvidenskabelige fag ikke har vaeret i fokus.
Hvis jeg sammenligner suppleringsbehovet for studenterne pa Geografi med den
interne undersogelse fra Institut for Geografi og Geologi i 2007, sd er behovet faldet
med 33,1 %-point (IGG, 2007). Det vil sige at langt feerre studenter skal supplere fagligt

end for, men den afledte diskussion fra for eksisterer stadig (se afsnit 5.1.4).

Tabel 5.7 Faglig supplering mellem endt gymnasiale uddannelse og studiestarten
Biologi (n=175)  Geografi (n=71)
Matematik fra 0 -> A 29 % 1,4 %
Matematik fra C -> A 7,4 % 42 %
Matematik fra B -> A 23,4 % 28,2 %
Fysik fra 0 ->B 16,0 % 8,5 %
Fysik fra C ->B 17,7 % 2,8 %
Kemi fra0->B 13,1 % 8,5 %
Kemi fraC->B 25,1 % 5,6 %
Supplering af ét fag 29,1 % 23,9 %
Supplering af to fag 14,4 % 7,0 %
Supplering af matematik, fysik og kemi 15,4 % 7,0 %

Kilde: Spergeskemaundersogelsen
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Tabel 5.8 viser andre aktiviteter, som studenterne har foretaget sig mellem afsluttet

gymnasial uddannelse og studiestarten. Langt over halvdelen af studenterne péa
Biologi og Geografi angiver, at de har taget et erhvervsarbejde i Danmark. Derudover
er der ogsd mange studenter, der har foretaget rejser af mere end én maneds varighed,
iseer pa Geografi, hvor 57,7 % af studenterne har vaeret ude at rejse. Derudover er der
23,9 % af studenterne p& Geografi der har taget et hgjskoleophold, mens det pa Biologi
er 10,9 %. Ud fra tallene i tabel 5.8 kan man tydeligt fornemme, hvordan
aktivitetsniveauet for studenterne pd Geografi er hojere end pa Biologi. Dette passer
fint i overensstemmelse med at studenterne pd Geografi har taget flere sabbatar og er
generelt eeldre, nar de starter pd uddannelsen. Om studenterne sdledes foretager disse
aktiviteter af lyst eller nodvendighed er et interessant spergsmal, som jeg vil ga videre

med i afsnit 5.3.

Tabel 5.8 Andre aktiviteter mellem endt gymnasial uddannelse og studiestarten
Biologi (n=175)  Geografi (n=71)

Erhvervsarbejde i Danmark 62,3 % 73,2 %
Rejse (af mere end en maneds varighed) 38,9 % 57,7 %
Erhvervsarbejde i udlandet/ Au Pair 74 % 12,7 %
Hajskole 10,9 % 23,9 %
Veernepligt/ militeernaegtertjeneste 6,3 % 4,2 %
Barselsorlov 29% 0%
Jobtilbud i forbindelse med kontanthjeelp/ dagpenge 2,3% 14 %

Kilde: Spergeskemaundersogelsen

5.2 Drivkraften bag uddannelsesvalget

“Hvorfor har du valgt at leese dit nye studie?” Dette var det forste spergsmal i min
sporgeskemaundersogelse, hvor studenterne havde mulighed for frit at skrive en
individuel besvarelse. Trods den individuelle besvarelse har en majoritet af
studenterne givet nogle enslydende svar, som jeg vil belyse i dette og naeste afsnit.

Studenternes begrundelser for uddannelsesvalget kunne inddeles i fire overordnede
kategorier (se tabel 5.9). Det fremgar af tabellen, at der pd Biologi og Geografi er
respektive 94,3 % og 97,2 % af studenterne, som angiver interesse for uddannelsen som

begrundelse for deres uddannelsesvalg.
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Tabel 5.9 Begrundelser for uddannelsesvalg

Biologi (n=175)  Geografi (n=71)
Interesse for uddannelsen 92,6 % 97,2 %
Generelle beskeeftigelsesmuligheder 5,7 % 141 %
Specifik erhvervsenske 8,6 % 2,8%
Ikke kommet ind pa 1. prioritet 74 % 2,8%

Kilde: Spergeskemaundersogelsen

Derimod begrunder kun 14,3 % af studenterne pa Biologi og 16,9 % af studenterne pa
Geografi deres uddannelsesvalg med fremtidige beskeeftigelsesmuligheder. Her skal
det bemeerkes, at en sterre andel af studenterne pa Biologi angiver et specifik
erhvervsenske, hvorimod de fleste studenter pa Geografi udelukkende argumenterer
med generelle beskeeftigelsesmuligheder. Endvidere fremkommer alle former for
fremtidige beskeeftigelsesmuligheder aldrig som enestdende begrundelse, de bliver
altid kombineret med en udtrykt interesse for uddannelsen. For eksempel forteller en

biologistudent felgende:

“Jeg har altid interesseret mig for dyr og planter, serligt planter. Jeg vil derfor gerne vaere

botaniker og arbejde for en bedre beskyttelse af de vilde planter, seerligt i skandinavien.”

Hvorimod en geografistudent beskriver sine fremtidige erhvervsensker pa denne

made:

“Geografi er et bredt fag som dbner for mange muligheder, ndr jeg skal til at sage job. Der horer
sd mange interessante ting under geografi at der sandsynliguvis vil veere noget af det jeg synes er
spaendende. Jeg tror desuden at det i det hele taget giver en god bred faglig viden, som altid vil

vaere god at have i forbindelse med mit fremtidige job.”

Der er sdledes lidt flere geografistudenter, der begrunder deres uddannelsesvalg med

et fremtidigt erhvervsperspektiv, men typisk uspecificeret og &dbent.

7,4 % af studenterne pa Biologi og 2,8 % af studenterne pa Geografi begrunder deres
uddannelsesvalg med at de ikke er kommet ind pa den uddannelse, som de har valgt

som deres 1. prioritet. Det er sdledes lige nojagtig disse studenter, som ikke har
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begrundet deres uddannelsesvalg med en interesse for uddannelsen. En student fra

Biologi begrunder derfor sit uddannelsesvalg pa felgende méade:

“Jeg vil gerne veere leege, hvilket er grunden til at jeg sogte medicin som 1. prioritet. Da jeg
desveerre ikke kom ind pd medicin i dr, valgte jeg at leese biologi et dr, for dernaest at soge ind pd
medicin igen naeste dr. Jeg valgte biologi pd baggrund af dets relevans til medicin, og for at

forege mine chancer for at blive optaget pd medicin i dr 2010.”

Det skal bemeerkes, at ikke alle studenter direkte begrunder deres uddannelsesvalg
med, at de ikke er kommet ind pa deres 1. prioritet. 19,4 % af studenterne pa Biologi er
saledes ikke kommet ind pad deres 1. prioritet. Udover dette angiver 17,1 % af
studenterne, der har valgt Biologi som 1. prioritet, at de har undladt at sege ind pa en
anden uddannelse, fordi de ikke mente at have en chance for at blive optaget. Det
betyder, at 36,5 % har valgt Biologi som en slags alternativ uddannelse. Langt
hovedparten af disse studenter ville gerne have segt ind pd uddannelser som medicin,
veterineermedicin, molekyleer biomedicin, odontologi eller psykologi. Uddannelser,
som er karakteriseret ved at veere saerdeles velrenommeret i samfundet, have en stor
studentersogning og hoje adgangsgivende kvotienter, men som alligevel ma siges at
std i teet relation til fagomradet biologi. Sdledes er Biologi blevet det bedste alternativ
for studenterne, da uddannelsen pd nogle omrdder imeodekommer de studenternes
interesser og méske giver en chance for senere at komme ind péd “dremmestudiet” via

kvote 2.

P& Geografi er der to studenter, der direkte begrunder deres uddannelsesvalg med at
de ikke er kommet ind pd deres 1. prioritet. En geografistudent begrunder sit

uddannelsesvalg pa felgende made:

“Fordi jeg havde brug for en fall-back i tilfelde af jeg ikke kom ind pd statskundskab. Af de
muligheder jeg havde lod geografi som det bedste alternativ.”

Pa Geografi viser sig et billede lignende som pa Biologi. Reelt er 9,9 % af studenterne
ikke kommet ind pa deres 1. prioritet, mens 16,9 % af studenterne, der har valgt
Geografi som 1. prioritet angiver, at de har undladt at sege ind pd en anden
uddannelse, fordi de ikke mente at have en chance for at blive optaget. P& Geografi er
der siledes 26,8 % af studenterne, der har valgt uddannelsen som et alternativ. De

oprindelige enskede uddannelser kunne dog ikke grupperes sa tydeligt som pa
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Biologi, da de kommer fra alle hovedomrader: naturvidenskab, sundhedsvidenskab,

samfundsvidenskab og humaniora.

At langt de fleste af studenterne, som har valgt uddannelsen som alternativ, ikke
begrunder deres uddannelsesvalg med at de ikke er kommet ind pd den enskede
uddannelse, viser at de har haft uddannelsen som “plan B”. Ud fra studenternes
tilkendegivelser af interesse for uddannelsen virker det endelige uddannelsesvalg sdledes
at veere accepteret. Det skal dog neevnes i denne sammenhaeng, at omkring 75 % af
disse studenter pd begge uddannelser udtrykker sig negativt omkring oplevelsen af
uddannelsesvalget, dvs. at det har veeret sveert, frustrerende eller forvirrende. Dette
indikerer, at valget ikke var en let proces og for nogle er forbundet med nederlag i
forhold til ikke at blive optaget pa den forst enskede uddannelse.

I modseetning hertil har de studenter, som ikke har udtrykt en interesse for uddannelsen i
forbindelse med uddannelsesvalget, stadig et hdb om at komme ind pd den reelt
onskede uddannelse. For de studenter md uddannelsen sdledes betragtes som et steerkt
middel frem for et mal. Chancen for at disse studenter forlader studiet kunne veere
forholdsvis stor og det ville veere interessant at finde ud af, om der er nogen af disse
studenter, der har skiftet mening og gerne vil fortseette pa uddannelsen efter forste

studieér.

5.3 Interesse og uddannelsesstrategier

Tallene i tabel 5.9 viser, at en udtrykt interesse for uddannelsen er den centrale
begrundelse for studenternes uddannelsesvalg. Thomsen (2008) finder saledes samme
resultat i sin undersogelse og beskriver ytringerne som en ritualiseret del af en
italeseettelse  af  overvejelserne  omkring  uddannelsesvalget  for  unge
uddannelsessggende. Begrebet interesse ma saledes indeholde mange forskellige udtryk
og facetter. Derfor vil jeg i det folgende afsnit forsoge at se neermere pd, hvordan
informanterne i undersegelsen har betydningstilskrevet begrebet. Konkret vil jeg med
udgangspunkt i studenternes forteellinger belyse, hvordan de har tilkendegivet deres
interesse for derefter at kunne sige noget om, hvilken uddannelsesstrategi studenterne
har anlagt i begyndelsen af deres videregdende uddannelse.

Ud fra den empiriske undersogelse har jeg sédledes belyst tre overordnede
studentergrupper, som adskiller sig ved forskellige indholdsudfyldelser af begrebet
interesse. Interviewene har i den forbindelse nuanceret de noget enklere begrundelser

fra sporgeskemaet og dermed produceret ny viden.
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5.3.1 Det er mit drommestudie

229 % af studenterne pa Biologi har overvejet at seoge ind pa netop denne
videregdende uddannelse allerede inden de startede pa den gymnasiale uddannelse.
Neesten alle af disse studenter naevner, som begrundelse for uddannelsesvalget, en
tidlig optagethed af og interesse for biologien. Det er iseer de gode oplevelser i naturen,
naturmuseer eller zoologiske haver fra barndommen, som studenterne mindes, nar de
beskriver deres interesse. Endvidere angiver 96 % af disse studenter, at iseer deres
foreldre eller andre familiemedlemmer tidligt har inspireret dem til at veelge
uddannelsen. Langt de fleste af disse studenter beskriver saledes interessen som noget
der altid har veeret der. Her forteller Birgitte, hvordan hendes mor (uddannet
agronom) og farfar har haft tidlig indflydelse pa, hvordan hendes interesse for biologi

er opstaet:

Birgitte: “Jeg har altid veeret interesseret i biologien. Jeg tror, at det er meget min mor der har
pavirket mig, fordi hun er altid ude i haven og ndr vi var ude i skoven si har hun altid fortalt
mig om dyrene og planterne....og min farfar har veret fisker, sd jeg har veeret meget ude at sejle
med ham da jeg var lille 0og han har bare vidst alt om fugle og fisk. Jeg tror, at det er meget det

der har gjort at jeg er blevet interesseret for biologien...”

Bo forteeller ligeledes, at hans interesse for biologi kommer fra barndommen, da han er

opvokset pa en gard i Midtjylland:

Bo:” Min morfar bliver ved med at sige, at jeg blev ved med at vende sten pd gdrdspladsen i en
alder af 4 dr, for at samle pd baenkebidere i et syltetojsglas. Sd det [interessen for biologi] har
nok altid vearet der. Og lige nojagtig indenfor dette omride har jeg beveeget mig, det er det
zoologiske jeg er mest interesseret i...jeg skal have fingrene i jorden og tingene skal veere i en vis

storrelse, sd at jeg kan forholde mig til det....sd det er krybdyr, padder og insekter som jeg synes

er super spaendende.”

Begge informanter forteller om hvordan familien og iseer foreeldrene har haft en stor
indflydelse pa, hvordan deres interesse for biologien er opstdet. Hvor det for Birgitte
har veeret feelles ture i naturen, sa har det for Bo veeret foreeldrenes erhverv pa garden,
som har gjort at interessen allerede i en tidlig alder blev etableret. Familiens indflydelse
virker dog indirekte, da de typisk ikke har haft en eksplicit rolle i forbindelse med det
senere uddannelsesvalg. Familiens strategi synes at have ligget i selve socialiseringen

og ikke nedvendigvis aktivt malrettet mod at barnet skulle starte pa Biologi. Ikke desto
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mindre har det veeret en forberedelse og kvalificering af barnets senere
uddannelsesvalg.

Studenterne tilkendegiver saledes deres interesse som veerende dybt forankret i deres
barndom. Retrospektivt skaber de dermed mening i forhold til deres uddannelsesvalg.
I forhold til Bourdieu viser de dermed samtidig, hvordan deres sociale libido gor, at de
er steerkt grebet af spillet i det nye (uddannelses)felt og ensker at deltage aktiv i spillet.
Studenterne synes sdledes til at veere steerkt interessedrevne i forbindelse med deres
uddannelsesvalg. I denne sammenheeng udtrykker 75 % af disse studenter sig positivt
omkring uddannelsesvalget, hvilket tyder p4, at valget for dem har veeret ret nemt og

sikkert. Som Bo selv preecist siger:

Bo:”Det har bare altid ligget i kortene...Det er mit drommestudie!”

Kun ganske fa af disse studenter neevner at fremtidige beskeeftigelsesmuligheder har
haft betydning for deres uddannelsesvalg. Det virker som om, at deres sterke
interesseorientering i forbindelse med valget har bevirket, at et fremtidigt jobsigte
treeder i baggrunden. Det skal dog bemzerkes, at 22 % af studenterne har angivet, at de
onsker at leese til en endt Ph.D-grad, hvilket tyder p4, at de gerne vil arbejde med
forskning efter uddannelsen. Over halvdelen af studenterne angiver desuden, at
gennemforelsen af uddannelsen er mindre vigtig.

I forhold til min teoretiske optik vil jeg karakterisere disse studenters
uddannelsesstrategi som selvrealiserende. Studenterne har valgt uddannelsen pé
baggrund af deres lyst og interesse. Sat pa spidsen, er det noget, de braender for og er
fascineret af. Studenterne skal kunne dyrke deres interesser, og uddannelsesforlabet
skal veere et personligt identitetsprojekt, hvor fokus er fordybelse og selvudvikling.
Malet for studenterne bliver dermed uddannelsen i sig selv. At omkring én fjerdedel af
studenterne har angivet, at de gerne vil arbejde med forskning efter endt uddannelse,

viser, at man i denne gruppe kan finde den glade “evigt leerende student”.

Det interessante ved disse studenter er endvidere, at 25 % af studenterne begrunder
deres uddannelsesvalg med en meget specialiseret interesse. En student fra denne

gruppe begrunder saledes sit uddannelsesvalg pa folgende made:

“Jeq har sddan set allerede fra tidlig alder interesseret mig for den zoologiske del af biologien, og
indsd at universitetet med biologi ville veere en god mdde at komme til at arbejde med

zoologien.”
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Et andet eksempel kunne igen vaere Bo. Han neevner, at han er meget interesseret i det
zoologiske fagomrade og begrunder dette med, at det for ham er handgribeligt.
Derimod naevner han i forbindelse med en forteelling omkring faget i gymnasiet, at han

ikke er sd interesseret i fysiologien eller mikrobiologien:

Bo:"I forhold til min interesse var biologi i gymnasiet ikke super relevant. For det meste var det
fysiologien eller mikrobiologien, som vi blev undervist i. Der var ogsi en smule okologi og
evolutionsbiologi, som kom taettest pd min interesse.”

Philipp: “Hvad synes du sd om fysiologien eller mikrobiologien?”

Bo: “Det var bedre end billedkunst, men det fortjener ikke min storste interesse. Det er for smdt

0g abstrakt for mig.”

Nogle af studenterne udtrykker sidledes en meget specialiseret interesse for typisk ét af
uddannelsens fagomrader, som f.eks. zoologi, marinebiologi eller botanik. Da
uddannelsen i begyndelsen har et forholdsvist langt felles obligatorisk forleb, hvor
studenterne skal igennem stort set alle fagomrader i biologi, kunne det for nogle

studenter mdske blive uinteressant og en mulig studietvivl kunne opsta.

Pa Geografi er der derimod ingen af studenterne, der udtrykker samme grad af
interesse for uddannelsen, som de ovenfor beskrevne studenter pa Biologi. Kun én
respondent har overvejet at soge ind pa uddannelsen inden hun startede pa den
gymnasiale uddannelsen og fire studenter pd Geografi oplyser, at de altid har veeret
interesseret i faget. I modseetning til studenterne pa Biologi forbinder ingen af dem
deres interesse for uddannelsen direkte med barndommen.

Ved neermere omtanke er dette heller ikke overraskende. Geografien beskeeftiger sig
typisk med processer og strukturer, som kreever en forstdelse for samspil mellem
samfund, miljg og natur. Sammenlignet med zoologi, marinebiologi eller botanik er
dette knap s interessant og handgribeligt for yngre bern. Studenterne pd Geografi

begynder sdledes forst at interessere sig for fagomradet i den gymnasiale uddannelse.

5.3.2 Skolen - en vigtig inspirationskilde

Pa Biologi og Geografi angiver respektive 37,7 % og 29,6 % af studenterne, at de i lobet
af deres gymnasiale uddannelse for forste gang har overvejet at sege ind pa
uddannelsen. Omkring 75 % af disse studenter angiver endvidere, at fagene biologi

eller geografi/naturgeografi i den gymnasiale uddannelse har inspireret dem til at leese
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uddannelsen péd universitetet. Generelt er fagene i den gymnasiale uddannelse den
starste inspirationskilde, som studenterne fra begge uddannelser har angivet.

80,3 % af studenterne pa Biologi i denne gruppe har haft biologi pa A- eller B-niveau
og 57,1 % af studenterne pad Geografi har haft geografi/ naturgeografi pd B-niveau. Pa
Geografi er der sdledes en overpopulation af studenter i denne gruppe, der har haft
faget pa B-niveau (se afsnit 5.1.4), mens det pa Biologi kun er i mindre omfang. Det vil
sige, at studenterne i denne gruppe har haft det respektive gymnasiale fag pa et hejt

fagligt niveau.

48 % af de studenter pa Biologi, som har overvejet at sage ind pd uddannelsen i lobet af
den gymnasiale uddannelse begrunder dog stadigveek deres uddannelsesvalg med en
interesse, som de altid har haft. Sammenlignet med de for omtalte studenter pa Biologi
(se afsnit 5.3.1) beskriver disse studenter dog sjeeldent interessen med oplevelser fra
barndommen, i stedet er det oplevelser med det gymnasiale fag, som studenterne
fremheever i beskrivelserne. Her forteller en student fra Biologi, hvordan han blev

inspireret af sin biologileerer i gymnasiet:

“Biologi har altid veeret spaendende, sd valget ld meget neert, men min gymnasie-biologi-laerer
har helt sikkert "skubbet” mig ud over kanten. For forste gang oplevede jeg en leerer med en

breendende passion for biologi, og sd var valget truffet.”

Ud fra disse studenters fortellinger ma det sdledes betyde, at mange af
biologistudenternes interesse har redder i barndommen, men at de forst for alvorblev
manifesteret i den gymnasiale uddannelse. Pa Geografi derimod ses det at studenternes
interesse forst bliver konstitueret i den gymnasiale uddannelse. En geografistudent

begrunder sdledes sit uddannelsesvalg pa folgende made:

“Jeg havde naturgeografi i gymnasiet og det var bide et fag jeg var rigtigt god til og rigtigt godt

kunne lide. Mine leerere (jeg havde to) var super motiverende og dygtige.”

Udover at studenten begrunder sit uddannelsesvalg med at have haft det gymnasiale
fag, neevner han ogsa sin faglig kunnen som begrundelse. I forhold til min teoretiske
optik tyder dette pa, at studenten har haft en tilpas meengde af uddannelsesmaessig
kapital i forbindelse med faget. At studenten sdledes veelger uddannelsen efter endt
skoletid kunne tyde pd, at studenten vil knytte an til den steerke positionering fra

gymnasiet.
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Ogsd i mine interviews tegner der sig et klart billede af, at fagene i den gymnasiale
uddannelse er en vigtig “rekrutteringskilde” for uddannelserne. Saledes forteeller
Benedikte, som siden 7. klasse ville leese veterineermedicin, men som siden gymnasiet

blev i tvivl om dette, om hvordan interessen for biologien blev mere betydningsfuld:

Benedikte: “"Det var si der [Gymnasiet], hvor jeg blev i tvivl om det skulle veere dyrelage
alligevel, fordi biologien var sd spandende...vi havde en fantastisk biologileerer, der overforte
rigtig meget af det engagement hun havde til os elever, pd det tidspunkt blev jeg rigtig teendt pd
biologien. Vi lavede en del om kroppen....vi var med i et storre sundhedsprojekt, som vores larer
var en del af. Her skulle vi si i en periode pd 8 uger forsege at spise sundere 0g skrive dagbog
om hvad vi spiste og hvor meget vi motionerede...det var rigtig fedt det der projekt, fordi man

folte at det kunne bruges til noget fornuftigt...det var meget anvendt og knap si teoretisk...

Et andet eksempel er Bjork, som forteller om sin biologileerer, der motiverede hende til

at leese biologi:

Bjork: “Jeg blev interesseret i biologien pga. min nye biologileerer i 2.g, som fangede min
interesse ved at hive os ud i naturen. Det er den oplevelse som gummistovlebiolog der
interesserer mig virkelig meget. Hun var sd kreativ i hendes formidling af teoretisk stof, det blev
bare meget mere hindgribeligt og spaendende. Hun opfordrede mig til at laese biologi, da hun
sagde til mig, at jeg teenker meget logisk og det er det biologer har brug for.... Hun var meget
opbakkende og overbaerende ved mig, idet jeg nogle gange mdtte aflevere mine rapporter senere

0g hun hjalp mig ogsd i den forbindelse....”

Ogsa Gitte forteller om hendes erfaringer med faget geografi fra gymnasiet:

Gitte: "I 2.¢ hvor jeg havde det pd obligatorisk C-niveau var det helt fantastisk. Jeg havde en
rigtig god leerer. Han var dog den forste leerer jeg har haft, der ikke kunne finde ud af at skrive
noter pd tavlen, men det gjorde sd, at man leeste pd sine lektier endnu mere 0g sad 0g tog notater
selv. Jeg synes, at det har veeret et fantastisk fag..en god blanding mellem natur- og
kulturgeografi, vi havde dog meget med klima, som var sveert, men 0gsd utrolig spaendende pga.

V4

temaets aktualitet . Sd jeg tog det pd B-niveau i 3.4....

Alle tre informanter beretter sdledes positivt om fagene i den gymnasiale uddannelse.
Iseer gymnasieleereren bliver fremhaevet som motiverende og inspirerende. Men ogsa
fagenes seerlige bidrag til at fd en forstdelse af omverdenen koblet sammen med

inddragelsen af aktuelle problemstillinger, som f.eks. fedme eller klima, gor at
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studenterne bliver interesserede. Endvidere fornemmes en tendens til at arbejdsformer
forskellige fra den almindelige klasseundervisning, sdsom projekt- eller feltarbejde er
med til afkreeve et engagement af studenterne som de synes er spaendende og

udfordrende.

Ligesom de for omtalte studenter, der forbinder deres interesse med barndommen,
virker studenterne, som forbinder deres interesse med skolen, interessedrevne i
forbindelse med deres uddannelsesvalg. De har dog ikke det samme eksistentielle
forhold til faget, hvilket bevirker at interessen ikke er sd fremtraedende i deres
fortellinger. Alligevel virker deres uddannelsesvalg velreflekteret og sikkert. Kun 15 %
af studenterne pa Biologi og 12 % af studenterne pa Geografi udtrykker sig negativt
omkring uddannelsesvalget, dvs. at det har veeret sveert, frustrerende eller forvirrende.
Omkring 20 % af studenterne pd Biologi neevner fremtidige beskeeftigelsesmuligheder
som begrundelse for uddannelsesvalget, mens det pa Geografi er pa 38,1 %. For begge
uddannelser er der sdledes en overpopulation af studenter i denne gruppe, der
begrunder deres uddannelsesvalg med fremtidige beskeeftigelsesmuligheder.

I forhold til de for omtalte studenter, som forbinder interessen med barndommen,
begrunder disse studenter sdledes uddannelsesvalget mere som en blanding af en
interesseorientering og en anvendelsesorientering. Det virker som om, at uddannelse
skal veere sjov, speendende og interessant, men pd den anden side skal uddannelsen
ogsa formidle en fornemmelse af, at der er et arbejde bagefter. I denne sammenhaeng er
det ligeledes interessant at bemeerke, at over halvdelen af studenterne pa begge
uddannelser angiver, at det er vigtigt at gennemfere uddannelsen pd normeret tid, som
indikerer at tiden efter endt uddannelsen tilleegges betydning.

Alligevel ma jeg konstatere, at et fremtidigt erhvervsperspektiv for de fleste studenter
pa begge uddannelser virker fjernt. Jeg formoder, at disse perspektiver enten er
underordnede i forbindelse med begrundelsen for uddannelsesvalget eller star som en
selvfolge, da mange studenter er af den opfattelse, at bade Biologi eller Geografi er
bredde uddannelser med mange efterfolgende erhvervsmuligheder. Derfor forventer
de fleste studenter en vis garanti for beskeaftigelse efter afslutningen af den lange
videregdende uddannelse.

I forhold til min teoretiske optik vil jeg karakterisere disse studenters
uddannelsesstrategi som hverken rent instrumentel eller selvrealiserende, men derimod
som en kombination af disse. Ud fra studenternes forteellinger har de primeert valgt
uddannelse pa baggrund af deres faglige interesse, som de har opndet i forbindelse

med det gymnasiale fag. Uddannelsen skal derfor stadig give mulighed for fordybelse
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og selvudvikling. Dog er denne selvrealisering for nogle studenter kun betydningsfuld
i en periode, da en efterfolgende beskeeftigelse ogsa tilleegges betydning. Derfor virker
det som om, uddannelsen for nogle studenter kan opfattes som et middel til at

kvalificere sig til efterfolgende beskeeftigelse.

5.3.3 En bred uddannelse med mange muligheder

39,4 % af studenterne pa Biologi har ferst overvejet at soge ind pd uddannelsen efter
endt gymnasial uddannelse, mens det pa Geografi er 69 % af studenterne. Det vil sige,
at studenterne pd Geografi i hejere grad ferst senere opndr en interesse for
uddannelsen sammenlignet med studenterne pa Biologi.

57,4 % af disse studenter pa Biologi har haft biologi pd C-niveau og 61,2 % af
studenterne pd Geografi har haft geografi/ naturgeografi p4 C-niveau. I begge tilfaelde
er dette en overrepraesentation i forhold til de for omtalte grupper. Endvidere befinder
to tredjedele af de geografistudenter, der ikke har haft det gymnasiale fag, i denne
gruppe. Det er altsd typisk for disse studenter at have haft det respektive gymnasiale
fag pa et lavere niveau eller ikke at have haft faget i den gymnasiale uddannelse.
Endvidere er det typisk for disse studenter at have valgt uddannelsen som en slags “2.
prioritet”, da langt de fleste studenter i denne gruppe enten ikke er kommet ind pa
deres forst onskede uddannelse (se afsnit 5.2) eller ikke har veeret tilfreds med deres
forste uddannelsesvalg og derfor har skiftet uddannelse (se afsnit 5.1.5).

Interessen for uddannelsen tilkendegiver de fleste studenter i denne gruppe ved at
fortelle, at uddannelsen [yder spendende. Dette indikerer at interessen for
uddannelsen méa veere forholdsvis ny, da studenterne typisk ikke forbinder interessen
med historiske oplevelser fra barndommen eller skoletiden. Her forteller Gustav,
hvordan han tilfeeldigvis er stodt pd uddannelsen. Det skal bemaerkes, at han havde

det obligatoriske geografi C i gymnasiet:

Gustav: ”"Det [Geografi] var aldrig noget jeg teenkte, at man kunne leese. Forste gang jeg kom i
kontakt med uddannelsen var da jeg sd pd hovedtallene fra dret for. Her kiggede jeg pd, hvad det
kraevede pi de enkelte uddannelser at komme ind pd. Jeg teenkte, hvad det mon indeholder...sd
der blev jeg nysgerrig og gik ind pd hjemmesiden for at kigge hvad det gik ud pd....jeg kom
hurtig ind pd SCIENCE.ku.dk, hvor jeg leste mere om uddannelsen...og det lod rigtig
spandende...og sd sd jeg de der videoer pd hjemmesiden, hvor der var geografistuderende der
udtalte sig omkring studiet...disse har haft stor indflydelse pd uddannelsesvalget, da man horer

17 ”

noget direkte fra studerende og ikke bare laeser en “salgstekst”...
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Ligesom Gustav “tilfeeldigvis” er stedt pd uddannelsen, er der en raekke andre
studenter pa Biologi og Geografi, som har oplevet uddannelsesvalget pa samme maéde.
Her forteeller to studenter pa Biologi og to studenter pd Geografi om, hvad der har

inspireret dem til at veelge uddannelsen:

“Jeq leeste tilfeeldiguis om biologi pd nettet, og snakkede med en biolog om hvad det ville

indebeere at leese pd uddannelsen”

“Jeg synes, at biologi lyder virkelig spaendende. Desuden laeser min storebror biologi og han har

fortalt rigtig mange gode ting om studiet.”

“Jeg har en veninde som har talt varmt for geografi. Endvidere gik jeg ind pd KU's hjemmeside
0g laeste om de forskellige fag og der syntes jeg, at Geografi var klart det mest spaendende.”

“Verdenssituationen, medier, tidligere gymnasiekammerater, som nu gdr pd 2. dr.” (Geografi)

Den forste kontakt sker typisk tilfeeldigt via internettet eller i en snak med familie,
venner, bekendte eller studievejledere, der har kendskab til uddannelsen. Omkring 45
% af studenterne pa Biologi og Geografi, der forst har begyndt at interessere sig for
uddannelsen efter endt gymnasial uddannelse angiver, at deres sociale netveerk har
inspireret dem til at veelge uddannelsen. Endvidere er der omkring én fjerdedel af
studenterne, der angiver at aktuelle problemstillinger frembragt i medierne, har
motiveret dem til at leese uddannelsen. Uddannelsernes aktualitet og studenternes
sociale netveerk virker saledes at veere betydningsfulde inspirationskilder, for studenter
der forst interesserer sig for uddannelserne efter endt skoletid. Men samtidig betyder
det ogsa, at studenten skal besidde en vis form for kapitalsammenseaetning for at kunne
opné denne kontakt med uddannelsen. Hvis en student for eksempel ikke har et socialt
netvaerk, som faerdes i det universiteere uddannelsessystem eller ikke har tilstreekkelig
med kulturel kapital, sdledes at den kan navigere indenfor finkulturen, sa vil det veere

sveert for personen at opna en interesse for og kontakt med uddannelsen.

Ser jeg mere konkret pd disse studenters begrundelser for uddannelsesvalget, sa
begrunder lidt mere end 75 % af studenterne pa begge uddannelserne, at de har valgt
uddannelsen pga. dens bredde og dens mange muligheder. En biologi- og

geografistudent skriver folgende som begrundelse:
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“Fordi biologi virker spaendende og meget, bredt. Si jeg stille og roligt kan vaelge de fag hen af
vejen, som er med til at skabe den retning jeg vil...for lige nu ved jeg virkelig ikke hvad jeg vil i
fremtiden.”

“Det virker som en god kombination af naturvidenskab og samfundsvidenskab, som jeg synes
lyder speendende og interessant. Godt med bredden, som forhdbentligt giver mange muligheder.

Virker ogsd som en relevant uddannelse, noget man kan bruge til noget bagefter.”

Pa Geografi kan bredden i langt de fleste forteellinger karakteriseres ved at veere den
tveervidenskabelige kombination af naturvidenskab og samfundsvidenskab, hvorimod
det pa Biologi er mere den store bandbredde af forskellige afgreensede fagomrader.
Endvidere kan det udfra eksemplerne ses, at det for nogle studenter gar i retning af et
udskudt uddannelsesvalg. Forstdet pd den made, at studenterne tilkendegiver en
meget dben og fleksible interesse og at valget af Biologi eller Geografi imedekommer et
behov for ikke at leegge sig fast og for ikke at fraveelge for meget pa forhand. Kun
omkring 10 % af disse studenter pd begge uddannelser neevner fremtidige
beskeeftigelsesmuligheder som begrundelse for uddannelsesvalget. Og over halvdelen
af disse studenter vurderer det som mindre vigtigt at gennemfere uddannelsen pa
normeret tid. Ud fra studenternes fortellinger lyder det sdledes, at det primeert er
lysten, der driver strategien og ikke et bestemt fremtidigt erhverv.

I forhold til min teoretiske optik virker disse studenter siledes at have en mere
selvrealiserende uddannelsesstrategi, da det mere er viften af mulighederne, der
motiverer studenterne til have valgt uddannelsen. Dog forventes det, at uddannelsen
kan veekke en eller anden form for faglig interesse hos studenterne, og give en
fornemmelse af, at der er en fremtid med denne. I denne sammenheng vil jeg ikke
udelukke, at disse studenter kunne blive mere instrumentel i deres uddannelsesstrategi
efter at et bedre kendskab til uddannelsen er blevet etableret og de har kunnet tegne
sig et eget billede af deres fremtidige muligheder.

Pa nuverende tidspunkt er de dog mere optaget af, om de har valgt det rigtige. Lidt
over halvdelen af studenterne pd begge uddannelser neevner siledes, at de er mest
usikkert pd om uddannelsesvalget var det rigtige. I forhold til min teoretiske optik vil
det sige, at en forholdvis stor gruppe af studenter pa Biologi eller Geografi stadig star i
en afsegningsproces om at finde det helt rigtige. En mulig konsekvens af dette kunne
veere, at hvis ikke disse studenter forholdsvist hurtigt kan identificere sig med
uddannelsen, er der sterre chance for studietvivl og studenter kan droppe ud af

uddannelsen.
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6. SAMMENFATTENDE KONKLUSION OG

PERSPEKTIVERING

I det folgende vil jeg sammenfatte de vigtigste resultater som jeg har kunnet
fremanalysere i den tematiske analyse, og sette dem i relation til min
problemformulering. Resultaterne fremkommer under temaer der lobende svarer pa
de sporgsmal som blev stillet i problemformuleringen (se afsnit 1.1). Som afslutning pa
hvert tema vil jeg forsege at diskutere budskabet og perspektivere, ved at pege pa
nogle handlemuligheder, som vil kunne bidrage til at forbedre situationen pa

uddannelsen.

6.1 Studenternes sociale og faglige baggrund

6.1.1 Studenternes sociale baggrund

Undersogelsen har vist, at den nye drgang pa Biologi og Geografi, som udgangspunkt
bestar af en studenterpopulation, der fortrinsvis har veluddannede foreeldre. Det vil
sige, mere end tre fjerdedele af studenterne kommer fra en social baggrund, hvor en
boglig/ teoretisk uddannelseskultur er almindelig. Derfor m& man antage, at langt de
fleste studenter har en habituel kapitalsammensetning som understotter en tilegnelse
af uddannelseskulturen pa universitetet og derfor ikke vil f4 problemer med at tilpasse
sig dens spilleregler. Dette passer fint sammen med at ogsd langt de fleste af
studenterne har taget det almene gymnasium (STX) som ungdomsuddannelse, hvilket
ligeledes afspejler den boglige/ teoretiske uddannelseskultur.

Set i det perspektiv at uddannelser som Biologi eller Geografi burde straebe efter at sd
mange studenter som muligt gennemferer uddannelsen, ma man ikke glemme at
omkring én fjerdedel af studenterne stadig kommer fra familier, som ikke
nedvendigvis har kendskab til kulturen pa universitetet. Det vil sige, at det iseer for
disse studenter er meget nyt og udfordrende at begynde pd uddannelsen, da de typisk
ikke har en kapitalsammenseetning som understotter uddannelsens “akademiske” og
boglige kultur. I denne sammenhaeng er det meget vigtig for uddannelsen som akter at
veere sig bevidst omkring dette og forsege ikke at veere for indforstdet i formidlingen af
krav og forventninger til studenterne. I stedet er det vigtigt at eksplicitere formalet,
dvs. forklare studenterne hvad der leegges veegt pd og hvordan der vurderes, samt

forteelle om baggrunden for dette.
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6.1.2 Studenternes faglige baggrund

Ser man specifikt pd studenternes faglige baggrund, sd viser sig et mere nuanceret
billede end for studenternes sociale baggrund. Ferst og fremmest ved at studenternes
adgangsgivende kvotienter speender over et stort interval, som er et udtryk for at nogle
studenter er mere fagligt disponeret for at opnd gode resultater indenfor det
akademiske uddannelsessystem end andre. Dernaest ved at der er betydelige forskelle i
det faglige niveau pd de respektive gymnasiale fag.

Pa Biologi er studenterpopulationen siledes nogenlunde ligeligt opdelt i alle tre faglige
niveauer, som er et udtryk for en stor faglig niveau forskel indenfor det biologiske
fagomrade. Endvidere er det blevet vist, at omkring én tredjedel af studenterne pa
Biologi har taget en gymnasial uddannelse, hvor naturvidenskabelige fag ikke har
veeret i fokus, da de efterfolgende har mattet supplere to eller tre naturvidenskabelige
fag. Saledes er der flere af studenterne fra Biologi, som ikke nedvendigvis har et
leengerevarende kendskab til naturvidenskab, da faglig supplering typisk er et steerkt
komprimeret forleb.

P& Geografi virker studenterpopulationen noget anderledes, da omkring halvdelen har
haft faget pd C-niveau, dog blev der ligeledes konstateret en stigende andel af
studenter, som ikke har haft faget i den gymnasiale uddannelse. Det betyder, at lidt
mindre end en femtedel af studenterne pa Geografi har ikke kendskab til faget fra den
gymnasiale uddannelse. Endvidere er det blevet papeget at mange studenter pa
Geografi ikke har haft kemi eller fysik siden folkeskolen, hvilket kan betyde, at disse
studenter vil f& store udfordringer i forbindelse med gennemferelsen af bestemte
kurser pa uddannelsen.

De betydelige forskelle bade i studenternes almene praestation og deres faglige
niveauer fra ungdomsuddannelsen giver anledning til at karakterisere drgangene som
sammensatte og heterogene. Igen set i det perspektiv at uddannelsesinstitutionen ber
streebe efter at s4 mange studenter som muligt skal gennemfore uddannelsen, ma det
vere en udfordring for underviserne at forene disse niveauer og planleegge/ udfere en
samlet undervisning, som er speendende og motiverende for alle. Ikke desto mindre er
det seerdeles vigtigt som underviser, at veere sig bevidst om niveausammenseetningen
af de studenter som skal modtage ens undervisning. En mulig lesning pa dette kunne
vaere at administrationen sender oplysninger omkring studenternes faglige niveauer til
uddannelsens undervisere. Dette vil iseer veere betydningsfuldt for underviserne pa
forste studiedr. Specifikt pd Geografi vil jeg anbefale at genindfere de gamle
uddannelsesspecifikke adgangskrav for ikke at udhule det faglige niveau pa

56



6. Sammenfattende konklusion & perspektivering

uddannelsen, da jeg ser det meget bekymrende at studenter kan blive optaget pa en
uddannelse uden reelt at have kendskab til bestemte faglige emner. Faren for at disse
studenter ikke kan gennemfore kurser eller kun bestdr pa et ringe niveau er saledes

stor, og det kan give anledning til studietvivl som fra begyndelsen kunne undgas.

6.2 Interesse - en central begrundelse for uddannelsesvalget

Da kun lidt mindre end en femtedel af studenterne pd begge uddannelser begrunder
deres uddannelsesvalg med en fremtidig beskeeftigelse og neesten alle studenterne
begrunder deres uddannelsesvalg med en udtrykt interesse, méd det konkluderes at en
udtrykt interesse for uddannelsen er den mest centrale begrundelse for studenternes
uddannelsesvalg. Ved hjelp af en analyse af studenternes forskellige
indholdsudfyldelse af begrebet interesse har jeg kunnet vise at begrebet indeholder
mange forskellige udtryk og facetter. For at de mange forskelle i brugen af begrebet,
som undersoggelsen har fremvist, ikke blot skulle resultere i et billede af uanvendelig
kompleksivitet har jeg fremanalyseret tre overordnede studentergrupper, som har vist
sig relevante i forhold til at synliggere og systematisere forskellene i studenternes
betydningstilskrivelse af begrebet. I denne sammenheeng er det vigtigt at pointere, at
disse grupper er blevet skabt i og til analysen og de er sdledes ikke endeligt faste
grupper. Det vil sige, at de er mere analytiske modeller, der kan bruges til at fa gje pa
de principielle forskelle i mangfoldigheden. Séledes kan en student godt have

beskrevet karakteristika fra nogle grupper, men stadigveek here under en anden

gruppe.

6.2.1 Barndommen

I den forste gruppe findes de studenter der oplever deres interesse for uddannelsen
som verende dybt forankret i barndommen. Her er det feelles ture i naturen med
foreeldrene der typisk har veeret inspirationskilden for det senere uddannelsesvalg. De
har valgt uddannelse pd baggrund af lyst og interesse og deres uddannelsesforlab
anser de som et personlig identitetsprojekt, hvor fokus er fordybelse og selvudvikling.
Deres uddannelsesstrategi betegnes sdledes som steerkt selvrealiserende, da et fremtidigt
jobsigte typisk treeder i baggrunden. De er begyndt pa deres dremmestudie.

Som det blev vist i analysen er der udelukkende omkring én fjerdedel af studenterne
pa Biologi der befinder sig i denne gruppe. Ingen af studenterne pa Geografi forbinder
saledes deres interesse med barndommen, hvilket er ret interessant, og viser at

samfundsforstdelsen for faget geografi ikke ma veere seerlig stor. Feelles ture i naturen
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bliver ud fra studenternes forteellinger saledes kun sat i forbindelse med biologi og
aldrig med geografi.

Ud fra beskrivelsen ma denne studentergruppe veere at betragte som
uddannelsesinstitutionens “yndlingsstudenter”. De braender for faget ligesom mange
af underviserne, og er derfor pd mange omrdder mere pa “bolgeleengde” med dem.
Men pa den anden side er der nogle af disse studenter der udelukkende udtrykker en
specifik interesse og derfor virker knap sa interesserede i biologiens bredde. De vil
derfor gerne have overstaet det feelles obligatoriske forleb for at kunne specialisere sig
i interesseomradet. Ud fra en betragtning af at Biologi har et forholdsvis langt
obligatorisk forleb, kunne en mulig konsekvens vere at en sddan student bliver
studietreet af det. I den forbindelse er det vigtigt for uddannelsesinstitutionen at kunne
meerke denne passion og begynde at se studenterne som en ressource. Her tenker jeg
specielt pa at studenterne tidligere kunne tilbydes at veere en del af
forskningsenhederne. Her kunne de udbrede sig i deres fritid ved at tilbyde deres
hjeelp, eller maske kunne de indseettes som hjeelpeinstruktorer pa frivillig basis. Dette

vil iseer styrke deres tilknytning til uddannelsen i det enskede omrade.

6.2.2 Skolen

Den anden gruppe italeseetter deres interesse for uddannelsen med oplevelsen af at
have haft enten biologi eller geografi i den gymnasiale uddannelse. Saledes bliver den
gymnasiale uddannelse den storste inspirationkilde for disse studenter. De har valgt
uddannelsen pa baggrund af deres interesse, dog ikke sd eksistentielt fremtreedende,
som de studenter der forbinder deres interesse med barndommen. Underspgelsen har
endvidere vist at en overpopulation af disse studenter begrunder deres
uddannelsesvalg med fremtidige beskeeftigelsesmuligheder. Sdledes begrunder disse
studenter uddannelsesvalget mere som en blandning af interesseorientering og en
anvendelsesorientering. Studenternes uddannelsesstrategi kan saledes karakteriseres
ved at veere en kombination af en selvrealiserende og en instrumentel tilgang til
uddannelsen.

Omkring to femtedele af studenterne pa Biologi og én tredjedel af studenterne pa
Geografi tilherer denne gruppe. De positive oplevelser som studenterne forteller om
indikerer ligeledes, at studenterne ma have haft en god positionering i faget, hvilket
kunne tyde pd at de vil knytte an til denne positionering pa den videregdende
uddannelse. Men hvad er sa konsekvenserne af, at de respektive gymnasiale fag bliver
brugt som en slags “rekrutteringsspringbraet”? Det vigtigste i denne sammenhaeeng er

nok, at studenterne gerne skulle made et fagindhold pa den videregdende uddannelse,

58



6. Sammenfattende konklusion & perspektivering

lignende det som de er blevet preesenteret for i den gymnasiale uddannelse. Ellers
kunne der opstd skuffede forventninger og chancen for at frafalde er stor. Efter min
vurdering er der nu til dags en sammenheng mellem fagindholdet pa begge
uddannelser. Geografi indeholder dog sterre dele af f.eks. kultur- og
samfundsgeografien, som ikke leengere i samme grad bliver undervist i gymnasiet,
pga. indforelsen af det nye fag naturgeografi med gymnasiereformen.

Undersogelsen har vist at mange studenter bliver rekrutteret fra den gymnasiale
uddannelse, i det at studenterne har haft de respektive gymnasiale fag. Med hensyn til
det fremtidige optag af nye studenter ser jeg derfor en problemstilling pa Geografi. Jeg
har vist i undersogelsen at langt feerre elever i gymnasiet har naturgeografi i gymnasiet
efter reformen, dvs. at rekrutteringspotentialet er faldet markant. Det betyder, at
uddannelsen i takt med at der kommer flere studenter med en afsluttende eksamen
efter reformen skal forsege at rekruttere andre studenter, som ikke har haft faget i
gymnasiet. P4 nuveerende tidspunkt virker det som om at feks. den aktuelle
klimadebat gor at interessen for uddannelsen bliver skabt, men om det kan blive ved er
et godt sporgsmal. Sdledes er det ikke en nem opgave uddannelsen star over for, da
man fremover ikke leengere har den sikkerhed at alle studenter har en fornemmelse af

hvad fagomradet gér ud pa.

6.2.3 Efter skolen

Den tredje studentergruppe er sdledes karakteriseret ved at bestd af studenter, som
forst har overvejet at soge ind pd uddannelsen efter endt skoletid. Endvidere er det
typisk for studenterne i denne gruppe, at have skiftet studie eller have valgt
uddannelsen som en slags alternativ uddannelse.

Interessen for uddannelsen tilkendegiver de fleste studenter i denne gruppe ved at
forteelle, at uddannelsen lyder speendende, hvilket indikerer at interessen er forholdsvis
ny. Uddannelsernes aktualitet og studenternes sociale netveerk synes at veere de mest
betydningsfulde inspirationskilder i uddannelsesvalget. Studenterne veelger
uddannelsen pga. dens bredde og dens mange muligheder, hvilket nogle studenter
bruger som argument for at udskyde uddannelsesvalget. De vil ikke laegge sig fast, og
tilkendegiver derfor en mere dben og fleksibel interesse. Mange studenter i denne
gruppe er stadig usikre pd om uddannelsesvalget har veret det rigtige, hvilket
indikerer at de stadig befinder sig i en afsegningsproces. Studenternes
uddannelsesstrategi virker selvrealiserende, da det primeert er lysten i kombination med

viften af mulighederne der motiverer studenterne til at veelge uddannelsen. Det er dog
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ikke udelukket, at denne strategi kan udvikles til at veere mere instrumentel efter et
bedre kendskab til uddannelsen er blevet etableret.

Omkring to femtedele af studenterne péd Biologi og to tredjedele af studenterne pa
Geografi befinder sig i denne gruppe. Det vil sige, at majoriteten af studenterne pa
Geografi forst opndr en interesse for uddannelsen efter endt skoletid. Det passer ogsa
fint sammen med at studenterne pd Geografi generelt er eldre og afholder flere
sabbatar. Disse sabbatér virker dog preeget af nodvendighed, da studenterne ikke har en
forestilling om hvad de skal lzese efter endt skoletid.

Men er det sa godt eller skidt, at s& mange studenter tilkendegiver en meget ung
interesse for uddannelsen? Da undersogelsen viser, at mange studenter i denne gruppe
stadig er i tvivl om uddannelsesvalget er det rigtige, er det nok en gode idé for
uddannelsesinstitutionen at stille skarpt pd uddannelsens muligheder allerede fra
begyndelsen af uddannelsen. F.eks. kunne nyoptagne studenter preesenteres for et
katalog af eeldre studerende, der er gdet forskellige karriereveje inden for uddannelsen.
Dermed er der storre chance for at de nye studenter i en vis forstand kan identificere
sig med uddannelsens muligheder og tvivlen kunne mindskes. En anden mulighed
kunne veere en mere specifik faglig vejledning, som ikke bliver gennemfert af
studenter eller af underviserne, men af en mere uathangig professionel uddannet
vejleder med speciale i det respektive fag. Formdlet med sddan en vejleder er eksplicit
at vise perspektiverne i uddannelsen for dermed at forsege at oge gennemferelsen pa

uddannelsen.

6.3 Selvrealiserende vs. instrumentel

Jeg har gennem den tematiske analyse vist hvordan studenterne star mellem en
instrumentel og selvrealiserende uddannelsesstrategi. Ud fra min analyse ma jeg klart
konkludere, at jeg forstar langt de fleste studenter som selvrealiserende og i mindre grad
som instrumentelle. Her m4 jeg problematisere Hutters (1998) kategorisering af lange
naturvidenskabelige uddannelser som instrumentelle, da min undersogelse viser det
modsatte. Denne undersogelse viser sdledes, hvordan studenter der har valgt Biologi
og Geografi, som lang videregdende uddannelser italeseetter deres uddannelsesvalg
som steerkt interessedrevent og de ser uddannelseprocessen som det vigtigste, frem for
hvad uddannelsen konkret forer til. Endvidere har jeg kunnet vise at der er nogle
begreensninger i forhold til strategiopdelingen. Studenterne kan sagtens kombinere og
treekke pd dele fra de to strategier. I denne sammenheng vil jeg neevne, at

uddannelsesstrategier ikke skal forstds som statiske. Forestillinger om den “rigtige”
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strategi skifter for mange studenter i lobet af uddannelsestiden, og det kan veere at
mange af de i analysen medvirkende studenter, allerede pd nuveerende tidspunkt har
anlagt en anden strategi for uddannelsen.

Undersogelsen viser endvidere at der kan forekomme forskellige grader af
selvrealisering hos studenterne. De tre identificerede studentergrupper, som alle kan
karakteriseres som selvrealiserende, viser alligevel nogle tydelige forskelle i hvordan
begrebet bliver italesat af studenterne. Forskellene i studenternes selvrealiserende
uddannelsesstrategi ser jeg primeert i hvordan studenterne har indholdsudfyldt deres
interesse for uddannelsen. Her har undersegelsen vist hvordan selvrealiseringen stér i
lyset af den kulturelle og sociale reproduktion, da interessen for uddannelsen typisk
kan relateres tilbage til familien, skolen (uddannelsessytemet) eller det sociale netveerk.
Dette kan abne for en diskussion omkring, hvad selvrealisering egentlig er i
studenternes perspektiv. Jeg har gennem studenternes fortellinger set, at
selvrealisering er en slags norm ndr studenterne udtrykker sig omkring
uddannelsesvalget. Thomsen (2008) forer dette videre og konkluderer at
“..understregningen af uddannelsesvalget som identitetsprojekt kan hermed ogsi ses som
udtryk for bestemte socialklassers kulturelle logik, mere end det i generel forstand udtrykker
“nutidens unge” eller en tidsepokes ungdomsmentalitet.” Saledes argumenterer Thomsen
for, at hvis studenter betydningssetter uddannelse som en del af et konstant
identitetsarbejde, sa er det ikke nedvendigvis et udtryk for modernitetens gennemslag,
men skal snarere ses som en bestemt gruppe individers socialiserede mdde at ytre sig
pad (Thomsen, 2008). I forhold til min undersogelse betyder dette, at studenter, som
kommer fra veluddannede familier, vil fortrinsvis udtrykke sig selvrealiserende i
forbindelse med uddannelsesvalget. Da langt hovedparten af undersogelsens
studenter kommer fra familier, som er veluddannet, giver dette en forklaring pa,
hvorfor en s& stor andel af studenter anser uddannelsen som en selvrealiserende
proces. Set i dette perspektiv kunne undersogelsen tyde pa at der er en sammenhaeng
mellem studenternes sociale baggrund og den uddannelsesstrategi studenten har
anlagt. Dette kan jeg dog ikke med klarhed konkludere og star dermed stadig til fortsat

diskussion.

Denne undersogelse har sdledes givet et mere nuanceret billede af de studenter der
blev optaget pd Biologi og Geografi ved studiestart i september 2009. Selvom at
uddannelserne i udgangspunkt bliver kategoriseret som forholdsvis ens i forhold til
resten af de naturvidenskabelige uddannelser, er undersggelsen kommet frem til at

studenterne, som optages pd uddannelserne er ret forskellige. Derfor viser denne
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undersogelse, at det ville vaere uhensigtsmeessigt at gennemfore de samme strategiske
tiltag pd de naturvidenskabelige uddannelser. Indledende burde man i stedet
igangseette flere studenterundersogelser pa alle uddannelser, saledes at man kan fa et
bedre billede af hele det naturvidenskabelige spektrum. Denne undersogelse er sdledes
kun en begyndelse for et forhabentligt storre kortleegningsarbejde af hvem de nye

studenter pa naturvidenskab er.
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Bilag 1 - Spergeskema

Kaere studiestarter

Vi har set frem til at mgde dig! Din argang er blevet udvalgt til at deltage i vores
forskningsprojekt. Projektet har til formal at undersoge studerendes forventninger til deres
nye naturvidenskabelige uddannelse.

I de na@ste maneder vil vi felge dig og din argang og jeres start pa universitetet. | forste
omgang vil vi bede dig udfylde dette sporgeskema. Det er vigtigt, at du udfylder de
kategorier vi beder dig om. Hvis der noget du er i tvivl om, skal du endelig bare spgrge.

Det er vigtigt at du:
* Laeser alle svarmuligheder inden du saetter kryds.
* At du seetter et kryds pr. udsagn pa neer de fa steder, hvor du bliver bedt om at satte
flere krydser.
* Hvis du saetter et forkert kryds, er det vigtigt, at du tydeligt streger det ud.
* At du udfylder skemaet sd omhyggeligt som muligt, da svarene har stor vardi i
vores undersggelse.

Det er kun forskergruppen, der vil have adgang til oplysningerne, og din besvarelse af
spergeskemaet vil blive behandlet med storste fortrolighed. Hverken dine kommende
undervisere, administrationen eller kammerater vil kunne finde ud af, hvad du har svaret.
Sidst i spergeskemaet beder vi om dine personlige oplysninger, sa vi kan komme i kontakt
med dig, hvis du bliver udvalgt til et senere individuelt interview.

Pa forhand tak for din indsats.
Med venlig hilsen
Forskergruppen pa Kebenhavns Universitet

Lene Mgller Madsen, Lars Ulriksen, Henriette Tolstrup Holmegaard, Rie Malm og Philipp
Lorenzen
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1. Dine almene oplysninger

1.1) Hvilket studie er du optaget pa?

U Biologi
Q Geografi & Geoinformatik

(M| Geologi-geoscience

1.2) Hvad er dit ken?

U Mand
U Kvinde

1.3) Hvad er dit fodselsar?

1.4) Hvor har du din nuveaerende bopal?

Postnummer:

1.5) Er du flyttet pa grund af pabegyndelse af dit nye studie?

U Ja, hvor boede du fer? Postnummer:

U Nej

2. Din sociale baggrund

2.1) Har en af dine forzeldre en mellemlang eller videregaende uddannelse?
(Er du i tvivl? Du ma gerne ringe eller sms'e til dem lige nu og sperge dem.)

U Ja, en mellemlang videregdende uddannelse (f.eks. leerer, sygeplejerske, paedagog mv.)
U Ja, en lang videregadende uddannelse med naturvidenskabelig toning (f.eks. geograf, leege, civilingenigr mv.)

U Ja, en anden lang videregaende uddannelse (f.eks. advokat, psykolog, skonom mv.)

0 Nej

2.2) Har du sgskende der er i gang med eller har afsluttet en mellemlang eller lang

videregdende uddannelse?
(Er du i tvivl? Du ma gerne ringe eller sms’e til dem lige nu og sperge dem.)

U Ja, en mellemlang videregadende uddannelse (f.eks. leerer, sygeplejerske, paedagog mv.)
Q Ja, en lang videregdende uddannelse med naturvidenskabelig toning (f.eks. biologi, medicin, civilingenigr mv.)

Q Ja, en anden lang videregaende uddannelse (f.eks. jura, psykologi, statskundskab, gkonomi, dansk mv.)

a Nej
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3. Din uddannelsesbaggrund

3.1) Hvilken ungdomsuddannelse har du taget?

U Almen Studentereksamen (STX)

U HF

O HTX

O HHX

U GSK/ GIF (Gymnasialt Indslusningskursus for flygtninge)
U HF for fremmedsprogede

U Udenlandsk adgangsgivende eksamen

U Anden, skriv venligst her:

3.2) Hvilket ar afsluttede du din ungdomsuddannelse?

3.3) Hvad er din adgangsgivende kvotient?

Kvotient: U Efter gammel 13-skala

U Efter ny 7-trins-skala

3.4) Hvilket fagligt niveau og afsluttende karakter har du i felgende fag fra din ungdomsuddannelse?

(Skriv den bedste karakter som du har faet, lige meget om mundtlig eller skriftlig.)

Jeg har ikke haft faget A-niveau B-niveau C-niveau Afsluttende karakter
Engelsk: | a a Qa
Matematik: Q Q Q |
Fysik: D D D D
Kemi: Q a Q |
Biologi: D D D D
Naturgeografi/ Geografi: Q Q Q a
Idraet: Q Q Q d
Teknologi: Q Q Q (|
Samfundsfag: Q a Q |
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3.5) Hvordan bedemmer du selv dine studiemassige kompetencer?

Meget god God Hverken / eller Darlig Meget darlig
At forberede mig til undervisningen. a a a a a
At tage notater i undervisningstiden. a Q Q Q a
At planlaegge og prioritere min tid. a (| (| a a
At arbejde i grupper. a a a a a
At arbejde for mig selv. a Q Q a a
At formulere mig klart og tydeligt skriftligt. a (| (| a a
At formulere mig klart og tydeligt mundtlig. a a a a a
At ga til skriftlig eksamen. Q a a a d
At g4 til mundtlig eksamen. a (| (| a a

3.6) Har du mattet supplere for at opfylde de specifikke adgangskrav til dit nye studie?

Qua
U Nej

3.6.a) Hvis ja, fra hvilket niveau?
(Seet gerne flere krydser.)

U Matematik fra 0 -> A O Fysikfra0->B U KemifraC->B
U Matematik fra C -> A U FysikfraC->B O Andet, skriv venligst her:
U Matematik fra B -> A O Kemifra0->B

3.7) Hvis din adgangsgivende eksamen er fra 2008 eller tidligere, hvad har du da foretaget

dig i den mellemliggende periode?
(Sezet gerne flere krydser.)

U Rejse (af mere end 1 maneds varighed)
U Au Pair/ erhvervsarbejde i udlandet

U Erhvervsarbejde i DK

U Anden uddannelse, skriv venligst hvilken:

U Hojskole
U Vaernepligt/ militeernzegtertjeneste
U Barselsorlov

U Jobtilbud i forbindelse med kontanthjeelp/ dagpenge

U Andet, uddyb venligst her:
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4. Dit studieval

4.1) Hvorfor har du valgt at laese dit nye studie?

4.2) Pa hvilket tidspunkt overvejede du fgrste gang at sege ind pa dit nye studie?

U Fer du begyndte din ungdomsuddannelse (stx, htx, hhx mv.)

U Mens du lzeste din ungdomsuddannelse

U | tiden mellem afsluttet ungdomsuddannelse og ansggningen til Den Koordinerede Tilmelding (KOT)
U | umiddelbar forbindelse med ansggningen til Den Koordinerede Tilmelding (KOT)

U 1 tiden mellem den 30. juli 2009 og studiestarten

U Mens du lzeste en anden videregédende uddannelse

4.3) Hvad har inspireret dig til at have valgt dit nye studie?

4.4) Hvordan har det vaeret med at skulle veelge en uddannelse?

U Sjovt

U Forvirrende

U Let

U Spaendende

U Frustrerende

U Sveert

U Andet, uddyb venligst her:
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4.5) Har du sogt optagelse gennem:

U Kvote 2 (inden 15. marts 2009)
U Kvote 1 (inden 5. juli 2009)
U Tom-plads-ordning (efter 30. juli 2009)

4.6) Er du kommet ind pa din 1. prioritet?

U Ja
U Nej, skriv venligst din 1. prioritet her:

4.7) Var der uddannelser, som du undlod at sgge ind pa, fordi du ikke mente du kunne komme ind?

U Ja, hvilke(n)?

U Nej

4.8) Beskriv din made hvorpa du har sggt information/ vejledning omkring dit nye studie:

4.9.a) Naevn 5 emner fra din informationssegning i prioriteret reekkefelge, der har vaeret
vigtigst for dig at fa afklaret i forbindelse med dit studievalg:
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4.10) Har du diskuteret dit studievalg med dine foraldre? Havde de nogen meninger om
det? Hjalp de? Beskriv dine foraldres rolle i forbindelse med dit studievalg.

4.11) | hvor hgj grad har du diskuteret med andre af falgende personer i forbindelse med dit studievalg?

| meget hgj grad | hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke

Leerere

Sgskende

Keereste

Anden familie

Venner/ bekendte, som leeser eller har laest pa studiet

Andre venner/ bekendte

Studievejledere pa din ungdomsuddannelse

Studievejledere fra dit regionale studievalgscenter

O|0|0|0(0|0|0|0|o
O|0|0|0(0|0|0|0|o
Q0000|0000
L|0|00(0|0|0|100
L|0|00(0|0|0|10|0

Studievejledere pa universitetet

4.12) Hvad ser du mest frem til, ved at lzese pa dit nye studie?

4.13) Hvad er du mest usikker pa, i forhold til at lase pa dit nye studie?
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5. Dine forventninger til studiet

5.1) Generel, hvilke forventninger har du til livet som studerende pa dit nye studie?

5.2) Hvilke 5 faglige omrader indenfor dit nye studie i prioriteret reekkefolge ser du mest
frem til at laere noget om?

5.3) Hvilket forhold forventer du at have til dine kommende undervisere?
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5.4) Hvordan forventer du at laere bedst som studerende?
(Seet venligst kun ét kryds.)

(M| Jeg laerer bedst ved arbejde i projektgrupper/ laesegrupper.
Q Jeg laerer bedst for mig selv.

Q Jeg leerer bedst ved farst at blive praesenteret for teorien af underviseren og derefter udfgre en
gvelsesopgave.

a Jeg leerer bedst ved praktisk arbejde, sdsom laboratorieforsag eller feltarbejde.

a Jeg leerer bedst ved, at jeg farst ma udforske emnet og derefter far den teoretiske forklaring af underviseren.

Q Jeg leerer bedst ved forst at blive praesenteret for teorien af underviseren og derefter deltage i en ekskursion
hvor jeg bliver praesenteret for teorien i virkeligheden.

(M| Andet, uddyb venligst her:

5.5) Hvordan forventer du at arbejdspresset generelt bliver pa studiet?

O Meget stort O Stor O Passende O Lile O Megetlille

5.6) Hvilke forventninger har du til det sociale liv pa dit nye studie?

5.7) Hvor mange timer om ugen tror du, du vil befinde dig pa universitetet (undervisning o
andre aktiviteter)?

U 5-15 timer U 25-35 timer Q) 45-55 timer
U 15-25 timer U 35-45 timer U 55 timer eller mere

g
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6. Din fremtidige karriere

6.1) Regner du med at laese dit nye studie til en endt:

U Bachelorgrad (normeret til 3 ars studier)
U Kandidatgrad (normeret til 5 ars studier)
U Ph.D.-grad (normeret til 8 ars studier)
U Ved ikke

6.2) Hvor vigtigt er det for dig at gennemfgre din uddannelse pa normeret tid?

O Meget vigtigt O Vigtigt O Mindre vigtigt O Ikke vigtigt

6.3) Tag dine dremmebriller pa. Hvor ser du dig selv om 10 ar?

(Skriv gerne noget om, hvor og hvordan du arbejder samt hvilke arbejdsomrader du beskzaftiger dig med.)

Som en del af forskningsprojektet vil vi folge dig og din argang de ferste maneder af jeres nye
studie. | denne proces vil vi gerne gennemfare nogle individuelle interviews. | tilfaelde af, at du bliver
den studerende vi gerne vil interviewe, vil vi meget gerne kunne kontakte dig senere. Oplys derfor
meget gerne dit navn, e-mail-adresse og mobilnummer. De personer som vi udvalger kontakter vi ca.
4 uger efter studiestarten. Du vil veere anonym i undersggelsen, og dine oplysninger er kun
nadvendige for, at vi kan fa fat i dig. Vi haber, at du vil deltage og pa den made agge viden om, hvilke
udfordringer unge mader ved deres start pa universitetet.

Mit mobilnummer er 42 36 42 05 og min e-mailadresse er plo@science.ku.dk. Du er til hver en tid
velkommen til at kontakte mig, hvis du har spagrgsmal eller ensker mere viden om undersggelsen.

De bedste hilsner Philipp

Dit navn:

Dit mobilnummer:

Din e-mail-adresse:
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Bilag 2 - Interviewguide

Social baggrund, livshistorie:

Faglig baggrund:

Studievalg: historik

Studievalg: karriere eller studiet i sig selv?

Studievalg: familie og netveerksstrategier:

Fremtidige strategier:

Forteel lidt om din opveekst.
Hvad er dine interesser?

Hvad laver dine foreeldre og evt. saskende?

Hvilke faglige niveauer har du valgt og hvorfor?
Var du tilfreds med din ungdomsuddannelse?
Vurder om den har forberedt dig til at starte pa X-
uddannelsen?

Er du glad for at have taget sabbatar?

Hvordan fandt du vej til X-uddannelsen?
Hvornédr besluttede du at sege ind pa X-
uddannelsen? Hvor kom inspirationen fra?

Hvordan har studievalget veeret? Sveert, sjovt etc.

Hvorfor har du valgt at leese X-uddannelsen?

Hvilke kriterier valgte du studie ud fra?
(Fremtidige jobmuligheder, dremmestudie,
interesse, foreeldres forventning, praktiske forhold

etc.)

Har du diskuteret dit uddannelsesvalg med dine
foraeldre/ havde de nogen meninger om det?

Hjalp de? Deres rolle? Familieer interaktion?
Venner? Leerere, eller andre personer?

Forteel noget om din informationssegning.

Hvad vil du bruge uddannelsen til?

Hvad er dine fremtidsforventninger?
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Bilag 3 - Informantliste fra interviews

Den folgende liste er en oversigt over denne undersogelses samlede informantgruppe, der blev

indhentet gennem de kvalitative interviews.

Alle informanter er anonymiseret i den forstand, at den enkelte informant optreeder med et andet

navn. Denne navngivning er blevet foretaget pa den made, sdledes at alle biologistuderende har

navne der begynder med “B” og alle geografistuderende har navne der begynder med “G”. Pa

denne made kan leeseren nem og hurtig finde ud af hvilken af de to uddannelser der er tale om.

I de tilfeelde, hvor sammenseetningen af visse informanters oplysninger efter min vurdering ville

veere for let genkendelig, er disse desuden aendret i det pdkraevede omfang - dog med den hensigt,

at det samlede billede af informanten ikke derved eendres vaesentligt.

Studenter fra Biologi:

1.

Benedikte. Kvinde. 19 &r. Mindst én part af foreeldrene har en lang videregdende uddannelse
med en naturvidenskabelig toning. Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning
i 2009. Har haft biologi p& B-niveau. Hun har valgt biologi som 1. prioritet, men ville gerne have
leest veterineermedicin. Det er hendes forste studievalg. Var en smule frustreret med at finde en

alternativ uddannelse, men fandt sa biologi, som hun nu er glad for.

. Britta. Kvinde. 22 ar. Mindst én part af foraeldrene har en lang videregdende uddannelse med en

naturvidenskabelig toning. Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2006.
Har ikke haft biologi i ungdomsuddannelsen. Hun har valgt biologi som 1. prioritet. Hun har
skiftet uddannelse fra Naturressourcer pa LIFE. Hun har oplevet hendes uddannelsesvalg som

speendende, men er ogsa i tvivl om hun har valgt rigtig.

. Birgitte. Kvinde. 18 &r. Mindst én part af foreeldrene har en lang videregdende uddannelse med

en naturvidenskabelig toning. Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i
2009. Har haft biologi pa C-niveau. Hun har valgt biologi som 1. prioritet og det er hendes forste

uddannelse. Hun har oplevet hendes uddannelsesvalg som let.

. Bjork. Kvinde. 21 &r. Foreldrene har ingen akademisk uddannelse. Har taget en almen

studentereksamen (STX) med afslutning i 2007. Har haft biologi pa A-niveau. Hun har valgt
biologi som 1. prioritet og det er hendes forste studie. Hun har oplevet hendes uddannelsesvalg

som forvirrende.
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. Birte. Kvinde. 22 4r. Mindst én part af foreeldrene har mellemlang videregdende uddannelse.

Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2007. Har haft biologi pa A-
niveau. Har valgt biologi som 1. prioritet. Hun har skiftet uddannelse fra Biologi-Bioteknologi

pa LIFE. Hun har oplevet hendes uddannelsesvalg som forvirrende.

. Berit. Kvinde. 21 &r. Mindst én part af foreldrene har mellemlang videregdende uddannelse.

Har taget en hgjere teknisk eksamen (HTX) med afslutning i 2008. Har haft biologi pa B-niveau.
Hun har valgt biologi som 1. prioritet og det er hendes forste uddannelse. Hun har oplevet

hendes uddannelsesvalg som spaendende.

. Benny. Mand. 20 &r. Mindst én part af foreeldrene har en lang videregdende uddannelse. Har

taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2008. Har haft biologi pd A-niveau.
Han har valgt biologi som 1. prioritet, men var i tvivl, da han ogsa overvejede Naturressourcer

pa LIFE. Det er hans forste uddannelse og han har oplevet hans uddannelsesvalg som sveert.

.Bo. Mand. 20 é&r. Foreeldrene har ingen akademisk uddannelse. Har taget en almen

studentereksamen (STX) med afslutning i 2008. Har haft biologi p4 B-niveau. Han har valgt
biologi som 1. prioritet og det er hans forste uddannelse. Han har oplevet hans uddannelsesvalg

som let.

Studenter fra Geografi

1.

Gitte. Kvinde. 23 ar. Mindst én part af foreldrene har mellemlang videregdende uddannelse.
Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2006. Har haft geografi pa B-
niveau. Hun har valgt geografi som 1. prioritet og det er hendes forste uddannelse. Hun har

oplevet hendes studievalg som let.

. Grete. Kvinde. 21 ar. Mindst én part af foreeldrene har mellemlang videregdende uddannelse.

Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2008. Har haft naturgeografi pa B-
niveau. Hun har valgt geografi som 1. prioritet. Hun har skiftet uddannelse fra det
internationale samfundsvidenskabelige basisstudium pa RUC efter 1. studiedr. Hun har oplevet

hendes uddannelsesvalg som forvirrende og frustrerende.

. Gustav. Mand. 21 dr. Mindst én part af foreeldrene har en lang videregdende uddannelse med en

naturvidenskabelig toning. Har taget en almen studentereksamen (STX) med afslutning i 2007.

Har haft geografi p4 C-niveau. Han har haft Folkesundhedsvidenskab som 1. prioritet. Han har
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skiftet uddannelse fra HA (dat) pd CBS efter forste semester. Han har oplevet hans

uddannelsesvalg som sveert.

. Gregor. Mand. 20 ar. Mindst én part af foraeldrene har en lang videregdende uddannelse med en
naturvidenskabelig toning. Har taget en hejere teknisk eksamen (HTX) med afslutning i 2009.
Har ikke haft naturgeografi i ungdomsuddannelsen. Han har haft Japan-studiet som 1. prioritet
og geografi er hans forste uddannelse. Han har oplevet hans uddannelsesvalg som spaendende,

men ogsa sveert, da der var mange uddannelser at veelge imellem.
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Nedenfor er det normerede uddannelsesforleb for bacheloruddannelserne i Biologi og Geografi

illustreret med et sdkaldt kassogram. Kassogrammet skal leeses nede fra venstre hjerne, og

storrelsen af de enkelte kasser svarer til kursets omfang, som er enten 7,5 ECTS-point eller 15

ECTS-point. Et &rsveerk svarer saledes til 60 ECTS-point. ECTS er en forkortelse af European Credit

Transfer System, som er et felles pointsystem for uddannelserne i EU mhp. at gore disse
sammenlignelige (SCIENCE, 2009).

Uddannelserne pa SCIENCE adskiller sig fra de fleste andre danske universitetsuddannelser ved

at have indfert den sdkaldte blokstruktur i stedet for den traditionelle semesterstruktur. Det

betyder, at studiedret er opdelt i fire blokke, hvor studerende typisk folger to forskellige kurser i

otte uger, efterfulgt af en eksamensuge. Kurserne bliver dermed mere intensive og kommer

hurtigere til afslutning end ved semesterstrukturen.

Bacheloruddannelsen i Biologi:

3. ar

1. ar

Blok 1 Blok 2 Blok 3 Blok 4
* * Bachelorprojekt
Almen cellebiologi Almen mikrobiologi * *
Almen molekyleerbiologi Menneskets fysiologi Biologisk videnskabsteori Evolutionsbiologi
Populationsbiologi Almen gkologi Feltbiologi I, IT og III
Organismernes diversitet
Matematik & statistik Kemi Almen biokemi

Obligatoriske kurser

* Valgfrie kurser
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Bacheloruddannelsen i Geografi:

Blok 1 Blok 2 Blok 3 Blok 4

* Valgfrie kurser

1. ar —‘
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